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Culturas y accion social

Genaro Zalpa Ramirez

En la historia de las ciencias sociales se pueden encontrar mu-
chas y muy variadas definiciones del concepto de cultura. Si en
1963 Kroeber y Kluckhohn enlistaron 164 definiciones, se pue-
de suponer que cincuenta y nueve ailos después ese numero ha-
bria, con seguridad, aumentado. Pienso, sin embargo, que esa
multiplicidad de definiciones se puede englobar en tres tipos ge-
nerales: la cultura como significacion (visiéon del mundo, cosmo-
vision); la cultura como pautas de comportamiento (costumbres,
habitos, lenguaje, maneras de hacer las cosas; es decir, accion so-

cial); yla cultura como patrimonio (folklore, artesanias, cancio-
nes, leyendas, mitos, danzas, edificaciones, etcétera; la llamada
cultura material e inmaterial). Lo que propongo en este texto es
una teoria que busca relacionar esos tres tipos de definiciones,
partiendo de la concepcion semidtica de la cultura como «el sig-
nificado social de la realidad» (Zalpa, 2013, p. 12). Esta concep-
cion subraya dos aspectos: el caracter social, no individual, de la
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cultura, y que el significado se refiere no solamente a la acciéon humana, sino
a la realidad en general, incluyendo la realidad fisica; la cosmovision es el sig-
nificado del universo.

Larelacion dela cultura, asi definida, con la vida social ha sido pensada de
diferentes maneras. Clifford Geertz, por ejemplo, expone criticamente lo que
llama «la concepcion “estratigrafica” de las relaciones entre los factores biolo-
gicos, psicolégicos, sociales y culturales de la vida humana» (Geertz, 1990, p.
46). Segun esa concepcion:

Cuando analiza uno al hombre quita capa tras capa y cada capa como tal
es completa e irreductible en si misma; al quitarla revela otra capa de diferen-
te clase que estd por debajo. Si se quitan las abigarradas formas de la cultura
encuentra uno las regularidades funcionales y estructurales de la organizacion
social. Si se quitan éstas, halla uno los factores psicoldgicos subyacentes —«las
necesidades bésicas» o lo que fuere- que les prestan apoyo y las hacen posibles.
Si se quitan los factores psicolégicos encuentra uno los fundamentos biolégi-
cos —anatomicos, fisiolégicos, neurologicos— de todo el edificio de la vida hu-
mana» (Geertz, 1990, p. 46).

A primera vista se puede pensar que el parrafo arriba citado es una cri-
tica del discipulo, Geertz, a su maestro, Parsons, porque los niveles a los que
se refiere corresponden a los subsistemas de la accion social (subsistema cul-
tural, subsistema social, subsistema de la personalidad y subsistema fisico) tal
como fueron enunciados por este tltimo, y la concepcion estratigrafica parece
corresponder a la idea parsoniana de las jerarquias entre los subsistemas. Que
no es asi, sin embargo, o, por lo menos, que no es enteramente asi; se descu-
bre unas paginas mas adelante que Geertz, al igual que Parsons, propone que
la relacion entre los factores biologicos, psicoldgicos, socioldgicos y culturales
debe entenderse como una relacidon de tipo cibernético, en la cual la cultura
«se comprende mejor no como complejos de esquemas concretos de conducta
[...] sino como una serie de mecanismos de control —planes, recetas, formu-
las, reglas, instrucciones (lo que los ingenieros de computacion llaman «pro-
gramas»)- que gobiernan la conducta. (Geertz, 1990, p. 51).

Desde mi punto de vista, para establecer la relacién de la cultura con la
construccion social de la realidad y, por ende, con la vida social, no es necesa-
rio tener una visiéon normativa segun la cual la cultura se conciba como me-
canismo de control de la conducta humana, lo cual no quiere decir que no se
les conceda a las normas sociales ningtn valor, sino que las mismas normas
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pueden ser explicadas como un producto cultural. En el mismo Geertz, pien-
so, conviven dos concepciones acerca de esta relacion: una concepcion de ori-
gen parsoniano, que tiene que ver con el control y con la programacion, con la
jerarquia cibernética; y otra que tiene que ver, mas bien, con un elemento re-
lacionado con la significacion, que es la creencia: «lo que el hombre es puede
estar entretejido con el lugar de donde es y con lo que él cree que es de una ma-
nera inseparable» (Geertz, 1990, p. 44).!

Hay una distincién importante para el tema que nos ocupa, derivada de
la semiodtica de la cultura propuesta por la Escuela de Tartu, y elaborada en el
marco de la teoria de la cultura religiosa propuesta por Geertz (1990: 87-167).
Me refiero al concepto de la funcién modelante de la cultura, que Geertz desa-
rrolla al distinguir dos sentidos de esa funcidn, a saber: la cultura como «mo-
delo de», yla cultura como «modelo para». En el primero, el de «<modelo de», la
cultura tiene el sentido de cosmovision; y en el segundo, el de «modelo para»,
tiene el sentido de ethos, que el antropo6logo define con las siguientes palabras:

El ethos de un pueblo es el tono, el caracter y la calidad de su vida, su esti-
lo moral y estético, la disposicion de su animo; se trata de la actitud subyacen-
te que un pueblo tiene ante si mismo, y ante el mundo que la vida refleja. Su
cosmovision es su retrato de la manera en que las cosas son en su pura efecti-
vidad, es su concepcidn de la naturaleza, de la persona, de la sociedad (Geertz,
1990: 118).

Los «modelos de» (las cosmovisiones) no deben entenderse como un
mero reflejo del mundo, sino como construcciones de sentido que definen el
mundo como «tal» mundo. Como «modelos de» se asemejan al concepto de
significaciones imaginarias tal como las define Arnason:

Las significaciones imaginarias son, en términos muy generales, comple-
jos de significado «que no son el reflejo de lo que se percibe, ni la mera ex-
tension o sublimacién de tendencias animales, ni el desarrollo estrictamente
racional de lo dado» (Merleau Ponty). En otras palabras, representan un plus
de sentido que trasciende todas las determinaciones, todas las bases y todas las
presuposiciones (Arnason, 1989: 28).

Esta independencia de los «<modelos de», con respecto a lo dado, se mani-
fiesta en la pluralidad de cosmovisiones, es decir, de culturas, que no seria po-
sible si estas fueran un mero reflejo de una realidad igual para todos.

1 Cursivas mias.
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Las creencias cumplen la funcién de enlazar, de una manera peculiar, la
cosmovision y el ethos, el «<modelo de» y el «modelo para». Esa peculiaridad
consiste en presentar esa relacién como la relacién «natural» entre el compor-
tamiento (ethos) y la realidad construida (la cosmovisién). La creencia es como
una pinza que, por una parte, se encuentra del lado de la cosmovision y, por
otra, del lado del ethos, algo similar a las practicas tal como las entiende Fou-
cault, como «el lugar de encadenamiento de lo que se dice y de lo que se hace»
(Foucault, 1984). En este sentido, es diferente del conocimiento, que se encuen-
tra del lado de la cosmovision. La diferencia entre conocimiento y creencia es
semejante a la que Bourdieu encuentra entre las teorias y el sentido practico,
esa especie de légica vivida que se inserta directamente en el cuerpo (Bourdieu,
1980). Es también semejante a la que los tedricos de la cultura organizacional
encuentran entre los discursos y los presupuestos compartidos que guian la ac-
cion, porque, frecuentemente, una cosa es lo que se dice y otra lo que se hace.

Se puede decir de las creencias lo que dice Geertz de los simbolos sagra-
dos: todas ellas definen que vivir bien consiste en el proceso simple de vivir de
acuerdo con la realidad, pero difieren en la definicién de lo realmente real y,
por ende, en la definicion del bien vivir (Geertz, 1990, p. 121). Es este sentido
de lo «realmente real» en lo que descansa la perspectiva religiosa, y alo que las
actividades simbolicas de la religion, como sistema cultural, estan dedicadas
para presentarlo, intensificarlo y, en la medida de lo posible, hacerlo inviolable
a las discordantes revelaciones de la experiencia secular (Geertz, 1990, p. 107).
Aunque no en los mismos términos, coincido con Geertz cuando plantea el pa-
pel de la religién como «modelo de» y, a la vez, «<modelo para»:

Para un antropélogo, la importancia de la religion esta en su capacidad de ser-
vir, para un individuo o para un grupo, como fuente de concepciones generales,
aunque distintivas, del mundo, del yo y de las relaciones entre si, por un lado
-su modelo de- y como fuentes de disposiciones «mentales» no menos distin-
tivas —su modelo para- por el otro (Geertz, 1990:116).

Por el camino de la sociologia del conocimiento, Berger y Luckmann lle-
gan a conclusiones parecidas. Desde mi punto de vista, sin embargo, para en-
tender la relacion del conocimiento con la construccién social de la realidad,
—particularmente con la realidad que se vive: la realidad de la vida cotidiana-,
habria que distinguir el sentido de conocimiento que tiene la certeza, del sen-
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tido de aceptacion que tiene el reconocimiento de algo como real. Los autores
plantean esta relacion cuando analizan el proceso circular de la creacion de la
realidad objetiva y de los sujetos sociales por medio de la interiorizacién de
la realidad objetivada, que produce su externalizacion, que, a su vez, produce la
objetivacion de la realidad. Es decir que la aceptacién-conocimiento de un mun-
do construido como realidad objetiva produce los sujetos sociales y su accién
social que, a su vez, reafirma la objetividad del mundo construido.

Lo dicho mas arriba me lleva a proponer la modificacién del plantea-
miento fundamental de Berger y Luckmann (1977), acerca de la relacion entre
el conocimiento y la construccion de la realidad, acentuando un elemento que,
aunque aparece en su teoria, no se le da, en mi opinion, el peso debido. Me re-
fiero al concepto de reconocimiento que, aunque tiene claramente el sentido
de aceptar (to acknowledge) y no el de identificar una realidad como ya ante-
riormente conocida (to recognize), los autores lo utilizan a lo largo de su obra
como intercambiable con el término «conocimiento». La propuesta consiste
en recuperar el sentido de aceptacion o, todavia mejor, de creencia que tiene
el término «reconocimiento», y utilizarlo como el puente conceptual que rela-
cione el conocimiento con la construccion social de la realidad.

Pero, ;cémo sellega ala conviccidon de cémo son realmente las cosas? ; Co-
mo se construye la creencia en lo realmente real? Pienso que la respuesta no
puede buscarse en alguna teoria sobre el origen de lo cultural, como hace L¢-
vi-Strauss (1969, p. 59) al invocar la prohibicion del incesto como el paso de la
naturaleza a la cultura, o los autores que invocan teorias sobre la hominizacion
(Geertz, 1990). En mi opinion, no debe hablarse de cultura, sino de culturas, en
plural, pues, al final de cuentas, como dice Santayana de la lengua y de la reli-
gion (citado por Geertz, 1990, p. 87), no se puede hablar sin hablar una deter-
minada lengua, ni tener una religién que no sea una determinada religién, ni
—afiado yo- una cultura que no sea una determinada cultura. En lugar de pen-
sar, pues, en un hipotético grupo humano sin cultura y en un momento critico
en el que la cultura empezd a existir, prefiero pensar que todos los humanos, al
nacer, nos integramos a alguna de las muchas culturas existentes, adoptando,
entre otros elementos, sus creencias. Nuestra experiencia historica no es la de
la creacién de mundos nuevos de la nada, sino que, al nacer, nos encontramos
con mundos construidos cuyo mas importante mecanismo de legitimacion es,
simplemente, su existencia. Dicho de otra manera, los mundos son asi, senci-
llamente, porque son. Como acostumbran decir los mayores a los nifios cuando
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estos preguntan, insistentemente, el porqué de alguna practica, de algin signi-
ficado o de alguna norma: «porque si».

Berger y Luckmann reconocen, sin embargo, que empiricamente se dan
conflictos entre universos simbdlicos rivales que pueden estar ligados a inte-
reses particulares, constituyendo, de esta manera, las ideologias. Ligado a esto,
reconocen también el papel que juegan el poder y la violencia en la imposicién
de una determinada definicion de la realidad:

En otras palabras, las definiciones de la realidad pueden ser impuestas
por la policia, lo que -dicho sea de paso- no tiene por qué significar que tales
definiciones seguiran siendo menos convincentes que las que se aceptan «vo-
luntariamente»: el poder en la sociedad incluye el poder de determinar proce-
sos decisivos de socializacién y, por lo tanto, el poder de producir la realidad.
(Berger y Luckmann, 1977: 152).

Asi se introduce el papel que juegan las relaciones sociales en la institu-
cién de las creencias, de una manera similar a como Austin introduce las insti-
tuciones sociales cuando analiza la funcién performativa del lenguaje (Austin,
1962). Con respecto a lo mismo, Bourdieu se expresa de la siguiente manera:

El poder simbdlico, que es el poder de construir el dato enunciandolo, de
actuar sobre el mundo actuando sobre la representacion del mundo, no reside en
los «sistemas simbdlicos» bajo la forma de una «fuerza illocutionnaire». Se cum-
ple en y por una relacién definida que crea la creencia en la legitimidad de las
palabras y de las personas que las pronuncian, y no opera sino en la medida
en que quienes se someten reconocen a quienes la ejercen. Lo que significa que,
para dar cuenta de esta accidn a distancia, de esta transformacion real opera-
da sin contacto fisico, debemos, como con la magia segin Marcel Mauss, re-
construir la totalidad del espacio social en la que se engendran y se ejercen las
disposiciones y las creencias que hacen posible la eficacia de la magia del len-
guaje (Bourdieu y Wacquant, 1992: 123).

En suma, la cultura como significacion es, al mismo tiempo, creadora de
sentido como «modelo de», y determinante de la accién como «modelo para»
cuando el conocimiento se convierte en creencia.

Esta misma idea se expresa de otro modo en un contexto diferente. En
un libro en el que reflexiona acerca del método y la vocacion de la sociologia,
Berger imagina la siguiente situacion que hace ver muy claramente la diferen-
cia entre conocimiento y creencia:
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Supongamos que soy un profesor de sociologia en una pequefia universidad
confesional en una de las regiones mas tradicionales del pais. La gran mayoria
de estudiantes provienen de pueblos pequefios o de areas rurales. Esa misma
mayoria tiene puntos de vista religiosos y éticos muy homogéneos y proviene
de ambientes de clase media o clase media baja. Suponiendo que las normas de
libertad académica estén bien establecidas en esa universidad y que, por consi-
guiente, puedo expresar libremente mis opiniones en la ensefianza, puedo su-
poner, con mucha probabilidad de acertar, que mis cursos de sociologia van a
ser ligeramente perturbadores para algunos estudiantes [...]. Pero la mayoria
de mis estudiantes [...] probablemente no se van a ver severamente cuestiona-
dos por lo que yo pueda decirles. La mayor parte de ellos, de hecho, no haran
ninguna traduccion existencial relevante de lo que se diga en el salon de clases
hacia lo que sucede en la vida real [...]. Ciertamente, puede haber algunos es-
tudiantes que perciban que las nociones socioldgicas relativas al cardcter cons-
truido y la relatividad del mundo social, pueden aplicarse también a su propio
mundo, y esto puede perturbarlos. Pero, en el ejemplo que estamos consideran-
do, ese mundo social es todavia un mundo muy fuerte. Sus definiciones cog-
noscitivas de la realidad y sus normas morales siguen ejerciendo un dominio
sobre las conciencias de esos estudiantes que se da por supuesto, y sera nece-
sario mucho mds que unos cuantos cursos de sociologia para sacudirlos. Mas
aun: su mundo social cuenta con explicaciones y legitimaciones que todavia
son muy capaces de ocuparse de cualquier disonancia cognoscitiva que yo pro-
duzca. Mis ensefanzas, por consiguiente, pueden tener pocas consecuencias
existenciales o inclusive ninguna para esos estudiantes (Berger y Kellner, cita-
dos por Martinez Rizo, 1990, p. 103-104).

Lo que presenta Berger es un escenario en el que compiten dos tipos de

[...] los conceptos, aun cuando estdn construidos segtin todas las reglas de la
ciencia, distan de obtener su autoridad unicamente de su valor objetivo. No es
suficiente que sean verdaderos para ser creidos. Si no armonizan con las otras

conocimiento para convertirse en creencias, porque, como lo sostienen Max
Weber y Durkheim, el conocimiento descansa también en presupuestos finca-
dos sobre la fe. Para Weber, el conocimiento cientifico se finca sobre la fe que
determinadas culturas tienen en su valor, lo cual no es algo dado por natura-
leza, mientras que para Durkheim:
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creencias, las otras opiniones, en una palabra con el conjunto de representa-
ciones colectivas, seran negados; los espiritus se les cerraran; sera, en conse-
cuencia, como si no existieran. Si, hoy, es suficiente en general que lleven la
estampilla de la ciencia para encontrar una especie de crédito privilegiado, es
porque tenemos fe en la ciencia. Pero esta fe no difiere esencialmente de la fe
religiosa (Durkheim, 1968: 448).

Musil describe las dificultades del estudiante Torless para entender los
nimeros imaginarios. Es decir, nimeros matematicamente imposibles, irrea-
les, que, sin embargo, son necesarios para calculos matematicos reales, como
el cuadrado de nimeros negativos (cuadrado de menos 1), o el axioma de que
menos por menos da mas (— x — = +). Buscando superar sus dificultades an-
te algo que no puede entender, el estudiante acudio a su profesor de matema-
ticas, el cual le dijo:

Sepa usted que me doy cuenta de que, por ejemplo, esos valores numeéricos ima-
ginarios, que realmente no existen, son un hueso duro de pelar para cualquier
estudiante joven (...). Afortunadamente s6lo muy pocos sienten verdadera cu-
riosidad por estas cosas; pero cuando viene uno, como usted hoy (...), a plan-
tear estas cuestiones, entonces lo tnico que puedo decir es: Querido amigo,
aqui no cabe otra cosa que creer (citado por Lizcano, 2009, p. 271).

Y Bourdieu, hablando de la economia, afirma que «paraddjicamente, el
universo de la razon enraiza en una visiéon del mundo que, si le da un valor
central al principio de razén (o si se prefiere, de economia) no tiene la razén
como principio» sino, como lo afirma inmediatamente antes de esta cita, «un
universo de creencias» (Bourdieu, 2000, p. 17).

Sintetizo mi propuesta en el siguiente esquema:

CULTURA: SIGNIFICA IAL DE LA REALIDAD
Modelo d OVISION
CR AS
Modelo p ACCION
PAUTAS DE TAMIENTO
CULTURA RIMONIO
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Alo anterior hay que afiadir que no existe un inico universo de creencias,
sino una pluralidad, es decir, una pluralidad de culturas, de «<modelos de» y de
«modelos para», y, consecuentemente, una pluralidad de costumbres sociales,
de maneras de hacer las cosas y de patrimonios culturales.
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Evangelina Tapia Tovar
Gabriel Medrano de Luna

Esta obra nace del interés de varios miembros de la Red de Es-
tudios Interculturales de la region centro occidente de la Aso-
ciacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién
Superior (ANUIES), por integrar los diversos campos que en la
actualidad abonan al estudio del patrimonio y de la vida cotidia-
na, desde la interculturalidad y los estudios socioculturales. Para
tal fin, ademas de los miembros de la red, se convoc6 a destaca-
dos estudiosos de diferentes latitudes del pais y de Sudamérica
para conjuntar, en la diversidad y la complejidad de este campo,

laslineas de trabajo que se estan desarrollando en este momento.
La Red de Estudios Interculturales se conformé en el afo

2003 con la misién de contribuir a la formaciéon de un modelo
educativo con perspectiva intercultural que considere las dife-
rencias, fomente la igualdad de oportunidades educativas, labo-
rales y econdmicas, y, de esa manera, promover mejores niveles
de bienestar. La red fue fundada como un espacio para el dialo-
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goyla apertura de todas aquellas formas de entender, comprender y reflexionar
sobre problematicas actuales vinculadas con la interculturalidad. Guiados por
estos objetivos, los autores se centraron en mostrar estudios sobre la realidad
actual que den cuenta de la interculturalidad, la vida cotidiana, las formas de re-
lacionarnos, la diversidad, las experiencias educativas, el didlogo de saberes, de
la comunicacion y el patrimonio dentro de los distintos escenarios educativos.

Este libro constituye un esfuerzo colectivo por mostrar un panorama de
los nuevos escenarios en los que se vive la interculturalidad, el patrimonio cul-
tural y los estudios socioculturales, a partir de diferentes aproximaciones a las
raices de los significados sociales, que orientan el actuar diario ante problema-
ticas cotidianas y entramados sociales, que ayudan o dificultan las formas de
relacionarnos, reconociendo la diversidad social y cultural que favorece el dia-
logo de saberes que enriquece el patrimonio cultural. De igual manera, pre-
senta algunas experiencias educativas, desde distintos escenarios, orientadas
al reconocimiento de la interculturalidad, para favorecer el respeto a todas las
manifestaciones de la diversidad cultural, social y de género.

A través de las paginas de esta obra se manifiestan las bondades y poten-
cialidades de las aproximaciones interdisciplinarias y transdisciplinarias para
el andlisis de la interculturalidad, el patrimonio y la vida cotidiana. La plurali-
dad tematica, tedrica y metodologica de las contribuciones que integran cada
uno de los capitulos del libro corresponde con la confluencia de los abordajes
caracteristicos de los estudios de género, el folclor, la lingtiistica, la literatura,
la comunicacidn, la pedagogia y la filosofia, ademas de algunas reflexiones que
beben de la perspectiva decolonial y los estudios socioculturales.

Esta diversidad de tematicas pone sobre la mesa de discusién un panora-
ma multidisciplinar acerca de los formatos emergentes que asumen los estu-
dios sobre la interculturalidad, el patrimonio ylo sociocultural en la actualidad,
cuando abordan problematicas y avatares de esos campos desde lo microsocial.
Este abordaje caleidoscopico de las practicas y problematicas que evidencian
las formas de interaccién en la vida cotidiana, generan un dialogo de saberes
desde diferentes abordajes tedricos y metodoldgicos, que constituyen una de
las mayores virtudes de la obra.

A través de sus paginas se hace una apuesta por el didlogo interdiscipli-
nario y transdisciplinario de tematicas que parecerian desarticuladas por re-
ferirse a distintos espacios, enfoques y disciplinas; pero es esta articulaciéon de
la diversidad lo que le da sentido al libro. Esta estrategia facilita captar tanto la
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identidad global de los grandes bloques tematicos como la independencia, ori-
ginalidad y aportaciones epistemoldgicas, conceptuales o empiricas, distintivas
de cada uno de los articulos. El encadenamiento y la coherencia de la obra se
desprenden fluidamente de su secuencia caleidoscopica, que ofrece la concep-
tualizacion semidtica de cultura, para encontrar las regularidades funcionales
y estructurales de la organizacion social, como lo plantea Zalpa en el prélogo.

El libro se compone de seis capitulos. El primero se titula «Problemati-
cas socioculturales de la vida cotidiana», y estd integrado por seis trabajos que
tienen como eje la perspectiva sociocultural para analizar algunas de las prin-
cipales problematicas actuales. Los estudios socioculturales son una intersec-
cion de discusion académica y de colaboracidn entre los estudios sociales y los
estudios culturales; estos trabajos parten de perspectivas tedricas que abrevan
en la tradicion de los estudios de la cultura, pero acentuando su relaciéon con
los procesos y las practicas sociales.

Inicia con Maria Sudrez Castellanos, del Centro Universitario de la Cié-
nega, y Miguel Angel Garcia Gonzélez, del Centro Universitario de Ciencias
de la Salud, ambos de la Universidad de Guadalajara, que en «Impacto del co-
vid-19 en la cotidianidad 2020-2021», destacan la importancia que tiene el co-
vid-19 en la vida cotidiana de las personas, y describen su impacto a través de
un andlisis retrospectivo de economia de la salud, utilizando las cifras oficiales.
Hacen un acercamiento a los aspectos fundamentales de riesgo en el dia a dia,
asi como las necesidades humanas de salud fisica y mental, ocupacion laboral,
convivencia familiar, aspectos econémicos, sociales, culturales, politicos, entre
otros, durante los aflos 2020 y 2021.

Magaly Alejandra Orenday Tapia, estudiante del doctorado en Estudios
Socioculturales, de la Universidad Autéonoma de Aguascalientes, en «Partici-
pacion ciudadana: el caso de las autodefensas en México», presenta un analisis
sobre estos grupos, los cuales surgen ante la necesidad de los ciudadanos por
controlar la violencia generada por el crimen organizado y la poca eficiencia
del Estado para combatirla. Argumenta como y por qué este tipo de organiza-
ciones son una forma de participacion ciudadana; aborda el contexto en el que
surgen, los elementos tedricos que sustentan la participacidon ciudadana, la gé-
nesis de los grupos autodefensa en México y la respuesta del Estado mexicano.

Dafne Anahi Estrada Olmos (q. e. p. d.), estudiante del doctorado en Estu-
dios Socioculturales, y Evangelina Tapia Tovar, ambas de la Universidad Auté-
noma de Aguascalientes, presentan «Hostigamiento y acoso sexual en escuelas
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normales rurales de México. Reflexiones desde una perspectiva sociocultural»,
como dos de las formas en que se manifiesta la violencia hacia las mujeres; su
presencia en la cotidianeidad permite identificar su recurrencia en distintos
contextos de la vida social, entre los que se encuentra el educativo. Afirman
que, en las normales rurales, estas problematicas enfrentan particularidades
debido a que a ellas acuden jovenes de zonas indigenas y rurales, donde la vio-
lencia de género casi no se cuestiona ni atiende, por lo cual existe menor pro-
babilidad de identificar y denunciar las situaciones de hostigamiento y acoso
sexual. Sus reflexiones son el resultado de investigacién documental y empi-
rica. El analisis destaca imprecisiones conceptuales que impactan los marcos
legales sobre estos problemas, la ausencia de investigaciones de esta naturale-
za para el contexto rural y algunas consideraciones para la implementacién de
protocolos para prevenir, atender y sancionar el hostigamiento y acoso sexual.

Simon Pedro Garcia Nuiez, estudiante del doctorado en Sociologia de la
Universidad Federal de Paraiba, Brasil, en «Analisis de la masculinidad ecle-
siastica desde la dptica de los estudios decoloniales», aborda algunas reflexio-
nes en torno a la construccién de la masculinidad en exseminaristas; estas son
resultado de una investigacion en curso, situada en la region del Bajio de Mé-
xico, para rescatar y problematizar su experiencia y la de otros exseminaristas,
utilizando los estudios decoloniales del género. El tema abre una ventana pa-
ra hacer inteligibles los procesos que constituyen la masculinidad hegemonica
desde los seminaristas, porque ellos han incorporado una version altamente
concentrada del sistema colonial de poder y género. Profundiza en la experien-
cia delos hombres homosexuales que pasaron por los seminarios, puesto que a
través de sus contribuciones es posible observar mas nitidamente la manera en
que operan los mecanismos homogeneizantes del patriarcado y la colonialidad,
al encontrar una resistencia en los cuerpos de estos hombres que viven una in-
tensa tension, entre sus deseos y los mandatos de la masculinidad hegemonica.

Osiris Elin Rivera Trejo, estudiante del doctorado en Estudios Sociocultu-
rales de la Universidad Auténoma de Aguascalientes, en «El amor romantico
en la maternidad adolescente. Un asunto de género y cultura», estudia la ma-
ternidad adolescente dentro de los mandatos tradicionales y los mitos del amor
romantico, en los que existen elementos que refuerzan la estructura patriarcal,
facilitando o sosteniendo las relaciones en las que existe la violencia domésti-
ca. Profundiza en las experiencias de las adolescentes en estado de gestacion o
que ya han sido madres, entrevistadas en el municipio de Aguascalientes, para
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identificar los elementos sociales, culturales y mitos del amor romantico que
limitan su desarrollo.

Maria Jacqueline Pedroza Mendoza, estudiante de la maestria en Investi-
gaciones Sociales y Humanisticas, y Evangelina Tapia Tovar, ambas de la Uni-
versidad Auténoma de Aguascalientes, presentan en «Las trayectorias de vida
de los egresados del Centro Estatal para el Desarrollo del Adolescente», resul-
tados parciales de una investigacion sobre el proceso pospenitenciario de los
egresados de dicha institucion, desde su propia perspectiva; también sobre su
vida previa a la detencion y el proceso de internamiento en el centro. El pro-
posito es comprender como estos aspectos contribuyen en los resultados que
tienen al recuperar su libertad. La investigacidn tiene un enfoque cualitativo
para aproximarse a la diversidad de experiencias, interpretaciones y emocio-
nes de los adolescentes, recurriendo a técnicas narrativas —especificamente las
trayectorias de vida- para identificar las transiciones en su vida cotidiana, an-
tes de la detencién, durante su internamiento y a su egreso, tras el cumplimien-
to de la sentencia.

El segundo capitulo, «Didlogo de experiencias pedagogicas intercultura-
les», se integra por cuatro trabajos y estd dedicado a compartir experiencias que
vinculan conocimientos cientificos y matematicos con el entorno socio-cultu-
ral, partiendo de perspectivas como la enculturaciéon matematica, las etnoma-
tematicas y el pensamiento cientifico culturalmente pertinente, asumiendo que
las ciencias y las matematicas siempre han sido, y seran, actividades humanas,
generadas desde culturas especificas, cuyo objetivo es la comprension del en-
torno y la resolucion de problemas.

Mireya Sarahi Abarca Cedefio, Liliana Marquez Orozco, ambas de la Uni-
versidad de Colima, y Sergio Fuentes Oseguera, de la Secretaria de Cultura de
Colima, en «Arte y ciencia para imaginar, convivir y crear: infancia magica en
Suchitlan», presentan una experiencia educativa que vincula el arte y la ciencia
para construir un espacio de intercambio de ideas, el desarrollo de habilidades,
la exploracion de conocimientos, la estimulacion de la creatividad, el desarrollo
de vinculos y redes de colaboracion, en Suchitldn, comunidad del municipio de
Comala, en Colima, dirigido a infantes que se reunen a leer, jugar, pintar, explo-
rar, construir, hacer musica, experimentar y seguir descubriendo nuevas ideas,
guiados por su curiosidad y con el acompanamiento de profesores y artistas.

Después, Alejandra Garcia Franco, Luz Lazos Ramirez, Liliana Valladares
Riveroll, Alma Adrianna Gémez Galindo y Euridice Sosa Peinado, del Grupo
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Red de Educacién Cientifica Intercultural (Greci), presentan, en «Materiales
didécticos para una educacion cientifica intercultural. Co-produccion de ma-
teriales sobre lectoescritura en una red de docentes investigadores», los pri-
meros resultados de un proyecto apoyado por el Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia (coNacYT) titulado Lectoescritura y Cultura Cientifica. Produc-
cion de textos por estudiantes y maestros en entornos multilingiies. El objetivo
principal de este proyecto es desarrollar, sistematizar y documentar estrategias
y practicas de lectoescritura, en didlogo con estudiantes, docentes, comunida-
des educativas y autoridades a través de redes de aprendizaje en contextos di-
Versos.

Andrea Stephanie Barrera Moreno, de la Secretaria de Educacion de Co-
lima, en «Mas alld de las matematicas académicas», presenta los aportes gene-
rados a partir de un proceso de intervencidn educativa, implementado en una
secundaria publica de Manzanillo, Colima. Las secuencias didacticas desarro-
lladas se centran en el didlogo, con base en una perspectiva de subjetividades
en Educacion Matemadtica para generar procesos de inclusion en practicas que
histéricamente han sido discriminatorias. Ademas de conocimientos matema-
ticos, se involucran, de forma explicita, conocimientos del entorno para gene-
rar pensamiento matematico en estudiantes de este nivel.

Julio Cuevas Romo, de la Universidad de Colima, en «Uso del documen-
tal como material didactico para establecer el didlogo entre saberes locales y
universales», presenta, en dos etapas, los aportes del cine de no ficcién como
material educativo. En la primera, se realiza un analisis de los documentales EI
astrénomo y el indigena (2002), Carrizos (2016) y Kopetik (2020), que abordan
de forma explicita la cosmovision sobre el mundo natural de grupos especifi-
cos y su vision sobre tematicas como el universo, la lluvia o el covid-19. Todo,
desde una perspectiva educativa constructivista. En la segunda parte, se anali-
za el uso de uno de dichos documentales como detonador de didlogo sobre co-
nocimiento cientifico, con docentes de matematicas en formacion.

El tercer capitulo, «Debates éticos, epistemologicos y metodologicos des-
de la interculturalidad», integrado por seis articulos, incluye trabajos orien-
tados a reflexionar sobre la diversidad de escenarios que se encuentran en el
quehacer de la interculturalidad y los procesos de formacion, asi como a com-
partir planteamientos epistemologicos, metodoldgicos y éticos que han acom-
panado esos proyectos de trabajo.
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Julieta Haidar, de la Escuela Nacional de Antropologia e Historia, y Pa-
blo A. Marifez, de la Universidad Nacional Auténoma de México, en «<Modelo
proyecto de investigacion» exponen la légica de investigacion desde dos epis-
temologias importantes: la complejidad y la transdisciplinariedad. Reconocen
la existencia de varias propuestas del formato para proyectos de investigacion,
que no integran nuevas epistemologias criticas; por ello, en este siglo xx1, con
problematicas sociales, culturales, politicas, econémicas y sanitarias, la com-
plejidad se presenta en una dimension hiperbolica. Los objetos de estudio de
las distintas investigaciones piden otros requisitos para poder abordar con pro-
fundidad y rigurosidad sus problematicas. En este sentido, la convergencia de
varios campos cognitivos es un requisito fundamental, como punto de parti-
da, para resultados pertinentes en los distintos procesos cognitivos, presentes
en el modelo que aqui se propone.

Marcela Rabago de Avila, Lia Lourdes Marquez Pérez y Lucia Pérez San-
chez, de la Universidad Auténoma de Nayarit, en «Autoetnografia: tejiendo sa-
beres interculturales con las diversidades», se plantean el objetivo de indagar en
la construccion de identidad de las investigadoras en su desarrollo y aprendizaje,
mediados a través del proceso de la reflexividad. Su trabajo es un proceso dialo-
gico entre lo experimentado en lo personal y la accién de lo investigado, des-
de un método autoetnografico. Presenta dos conversatorios con estudiantes de
Psicologia y Ciencias de la Educacién de la Universidad Auténoma de Nayarit,
categorizados y analizados, desde las experiencias de las investigadoras, para te-
jer aprendizajes de autocritica en sus maneras de vivenciar la interculturalidad.

Claudia Rodriguez Lara y Lia Lourdes Marquez Pérez, de la Universidad
Auténoma de Nayarit, junto con Carmen Virginia Lara Hernandez, de Servi-
cios de Educacién Publica del Estado de Nayarit, en «Posturas axioldgicas de
las infancias en zonas marginadas», dan a conocer los resultados del trabajo de
tesis para la maestria en Educacion, de la Universidad Pedagogica Nacional,
titulado Campo Formacion Intercultural Docente. Se utilizo, como metodolo-
gia, la revision sistemadtica; y como abordajes tedricos, ideas de Barba (2008),
Berumen (2019) y Sanchez (2001). Se concluye con un contraste entre el con-
texto, la familia, la escuela y los valores, permitiendo asi la revision de las ne-
cesidades educativas de los sujetos.

Juan Carlos Guzman Zamudio e Hilda Antuanett Espinosa Fragoso, de la
Universidad Auténoma de Nayarit, junto con Louise Mary Greathouse Amador,
de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, en «De lo visible a lo invi-
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sible: presencia de estudiantes y egresados indigenas en perfiles de Facebook de
universidades ptblicas de México», plantean que la interculturalidad es un tema
presente en diferentes espacios, y uno de los mas concurridos es el educativo.
En México, se han implementado acciones para brindar atencién a la poblacion
indigena, inserta en las instituciones educativas publicas de nivel superior; es-
tas acciones han sufrido cambios en cada administracién gubernamental. Por
su parte, las universidades publicas, en sus medios de comunicacién, han da-
do cuenta de diversas actividades en las que participan sus estudiantes y egre-
sados indigenas. El objetivo de este trabajo es identificar la difusién que se ha
hecho de ello en las paginas de Facebook.

Lia Lourdes Marquez Pérez, Hugo Montafio Fregoso y Hugo Fabio Pérez
Ocampo, de la Universidad Auténoma de Nayarit, en «Metodologia para vi-
sibilizar grupos minoritarios y excluidos en el contexto de la Universidad Au-
tonoma de Nayarit», exponen el recorrido que se ha vivido para reconocer la
interculturalidad, las diversidades y las ideas que los universitarios tienen so-
bre, por ejemplo, docentes indigenas, personas con discapacidad, migrantes de
retorno, estudiantes de zonas rurales o de otros contextos, para presentar una
propuesta tedrico-metodoldgica basada en un enfoque de diversidad que per-
mita el reconocimiento de la interculturalidad en la institucion.

Finalmente, Jesahe Herrera Ruano, Dana Nelson y Jestus Helbert Karim
Zepeda Huerta, de la Universidad Auténoma de Nayarit, en «Construccién del
repertorio espacial en el aula: la interrelacion de repertorios, practicas y espacio
en la Universidad Auténoma de Nayarit», afirman que Nayarit ocupa el cuarto
lugar nacional en recepcion de poblacién que migra de retorno desde Estados
Unidos a México (Conapo, 2010). A su llegada, cada miembro de la familia vi-
ve diferentes experiencias, promoviendo la creacion de diferentes repertorios y
competencias lingiiisticas, lo que tiene mayor impacto en quienes se integran o
reintegran al sistema educativo mexicano. En este articulo se describen las ex-
periencias de los estudiantes transnacionales de la Universidad Auténoma de
Nayarit para su atencion en el programa de interculturalidad.

El cuarto capitulo, «Lenguas, literaturas y contextos educativos intercul-
turales», aborda el didlogo de las lenguas y las literaturas desde el ambito local
y el didlogo intercultural para la innovacion educativa y el fortalecimiento cul-
tural de los pueblos originarios, impulsando proyectos colaborativos horizon-
tales. Se integra por cuatro articulos.
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Krishna Naranjo Zavala, de la Universidad de Colima, en «Reflexiones so-
bre la lengua materna en la poesia escrita en lenguas indigenas de México», se
aproxima, desde una lectura sociocritica, a una seleccion de voces poéticas en
cuyas producciones literarias se aborda el tema de la lengua materna, bien para
valorarla y reivindicarla o para declarar la preocupacion ante la pérdida de ha-
blantes, ya que el panorama de las lenguas nacionales tiende a situarse en ries-
go de desaparicion. Este acercamiento se acota a textos de poetas que escriben
en zapoteco, algunas variantes de nahuatl y maya. Aunque México es un pais
reconocido como plurilingtie, el panorama es poco esperanzador con respecto
ala supervivencia de sus lenguas nacionales, porque la creacion poética, escrita
en diversas lenguas, es un reflejo no inicamente de la creatividad y la subjetivi-
dad de cada autor, sino que también involucra al panorama lingtiistico del pais.

Jesahe Herrera Ruano y Rodrigo Parra Gutiérrez, ambos de la Universidad
Auténoma de Nayarit, en «Reflexiones sobre la educacién intercultural bilin-
glie en México en el marco de la “superdiversidad”, plantean que este término
se refiere al incremento de la diversidad étnica, social, cultural, econémica y lin-
giiistica en las sociedades alrededor del mundo, como consecuencia de la globa-
lizacion, los nuevos patrones de migracion y el desarrollo de nuevas tecnologias
de comunicacion. Esta situacion ha traido nuevos retos a la educacion, donde el
origen diverso de los estudiantes y sus trayectorias lingiiisticas particulares de-
safian el esquema de los sistemas educativos en diferentes contextos. El articulo
plantea el analisis del marco normativo de la Educacion Intercultural Bilingiie
en México, con la intencién de reflexionar en la ideologia politica que lo susten-
ta, asi como en sus alcances en la inclusién social de todos los grupos culturales
que coexisten en México en el marco de la «superdiversidad».

Alan Emmanuel Pérez Barajas, de la Universidad de Colima, en «Relacio-
nes de contacto y percepcidn isolectal en la dinamica lingiistica del estado de
Colima», explora, desde el marco de la dialectologia perceptual, la configura-
cion isolectal en la zona geografica de confluencias del Estado de Colima y el
noreste y noroeste de Michoacan, especificamente en tres poblaciones limitro-
fe-colindantes: Coahuayana de Hidalgo, Las Conchas y Estapilla. Se trata de
encontrar delineaciéon de patrones coincidentes a modo de lineas trazadas en
mapas, para separar las dreas geograficas que tienen determinados usos lin-
gliisticos de aquellas que no, en los términos planteados por Schreier (2013).
La metodologia, en este ejercicio, se centra en dos de los procesos validados
para el estudio de los trazos isolectales. Los datos que alimentan los parame-
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tros lingtiisticos de confluencia se basan en patrones coincidentes sociofoné-
ticos a nivel perceptual. Los resultados se presentan en un mapa que muestra
las isoglosas y confluencias que nutren las dindmicas lingiisticas de contacto
en la zona geodialectal ya descrita, el patrén fonoldgico de una unidad vocali-
cay las correspondencias sociofonéticas que la motivan.

Maria José Gutiérrez Rodriguez y Cecilia Caloca Michel, de la Universi-
dad de Colima, en «Acercamiento teérico y metodologico al uso de honorificos
en saludos de poblacién nahua-hablante de Guerrero en Colima», presentan
un estudio realizado entre hablantes provenientes de Guerrero, que migraron
a Colima para trabajar como jornaleros agricolas en temporada de zafra. En
esta investigacién se consideran hablantes que se encuentran ubicados en la
zona de Queseria, en su mayoria, de familias nahuas pertenecientes a la zona
del Alto Balsas de Guerrero, que se establecieron en Cuauhtémoc buscando
una mejora econdmica, académica y de vivienda. Esta investigacion implica
un acercamiento, desde diferentes disciplinas en el campo lingiiistico, al uso
de honorificos nahuas inmersos en los saludos; se trata de identificar y descri-
bir, desde el plano de la Antropologia Lingiiistica y la Sociolingiiistica, las im-
plicaciones socioculturales que se encuentran inmersas en el intercambio de
saludos nahuas. Para ello, resulta necesario adentrarse en los aspectos morfo-
sintacticos propios del ndhuatl en la variante de la lengua estudiada.

El quinto capitulo, «Abordajes de las diversidades y los estigmas desde
los estudios culturales», incorpora seis articulos sobre la diversidad, concebi-
day tratada en los distintos espacios en los que su presencia denota un campo
de poder en disputa. El proposito es visibilizar esas diversidades, asi como las
practicas que se generan en torno a ellas y las tensiones que de estas se deri-
van; sus estudios pueden abrir nuevas pistas para comprender los dialogos in-
terculturales en el espacio publico.

Daniela Villagémez Reyes, de la Universidad de Guadalajara, en «La con-
figuracion de la identidad de la discapacidad en el escenario en conflicto entre
la version heteréonoma de los modelos culturales y la internalizacion de la iden-
tidad en las personas con discapacidad», analiza como se configura la identidad
de la discapacidad, considerando como elementos de referencia los modelos
culturales existentes que refieren a esta condicion y la agency. El didlogo, como
principio de horizontalidad, permiti6 crear conocimiento a partir de relatos de
vida de personas con discapacidad. A partir de estos relatos, fue posible con-
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cluir que la identidad de la discapacidad, mas que la uniformidad de quienes la
viven, se basa en no poseer aquello que las personas sin discapacidad poseen.
Alethia Vargas-Silva y Ana Maria Méndez Puga, de la Universidad Mi-
choacana de San Nicolds de Hidalgo, junto con Tamara Martinez-Ruiz, de la
Universidad Nacional Auténoma de México, en «Ciudadania y diversidad en-
clave infantil», plantean la reflexion de la diversidad, desde la mirada y pers-
pectiva de nifias y nifios, como constructores de posibilidades, a partir de la
agencia que les brinda la interaccién con distintos contextos, desde los cuales
se introducen en marcos referenciales que les brindan condiciones para ejercer
la ciudadania. Los contextos se plantean como dindmicas relacionales con la al-
teridad. Asi, desde ese posible ejercicio de ciudadania, es que el acceso a dere-
chos y al reconocimiento de esas otredades es realizable. El trabajo presenta la
variabilidad de las percepciones y experiencias que conforman el sentido de lu-
gar de diversos grupos infantiles en una ciudad media del occidente de México.
Irene Martinez-Cava Caceres, de la Universidad de Colima, en «Diversi-
dad y estigma en la salud mental», sefiala que la diversidad, como conjuncién
de multiples singularidades, puede suponer consecuencias positivas cuando las
posibilidades de aprender de otro/a, en un proceso participativo, constituyen el
elemento central de un ejercicio enriquecedor para la sociedad. Sin embargo,
también puede generar consecuencias negativas cuando la percepcién de la di-
terencia conduce a la invisibilizacion y exclusion de quien se percibe como di-
ferente. La salud mental comprende diferentes aspectos de la diversidad, pues
relaciona fendmenos complejos que estan, a su vez, influenciados por factores
socio-histdricos y culturales, ademads de las propias subjetividades y necesida-
des especificas. En este sentido, las concepciones que rodean la salud mental,
los procesos de salud y enfermedad, asi como los tratamientos, se construyen
desde légicas y marcos de referencia unidimensionales. Bajo estas 1dgicas, se
generan y justifican una serie de practicas diferenciales que derivan en tensio-
nes, y surgen cuestionamientos acerca de la posibilidad de dar cabida, dentro
de estos marcos de referencia, al crisol de la diversidad en salud mental.
Nancy Elizabeth Molina Rodriguez, de la Universidad de Colima, en
«Practicas especistas y su conexion con otras formas de opresion y exclusion»,
concibe el especismo como un prejuicio o actitud favorable o desfavorable a
los intereses de los miembros de nuestra propia especie o de otras especies,
transmitido a través de practicas sociales y culturales que permean en todos
los ambitos de las vidas interespecies. Funciona reduciendo la vida de anima-
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les no humanos a meros cuerpos u objetos despojandolos de su agentividad,
de manera similar a como funcionan otras practicas de opresion y exclusion.
El articulo aborda la necesidad de un replanteamiento en la forma en cémo
nos concebimos en esta compleja relaciéon entre animales humanos y anima-
les no humanos.

Myriam Rebeca Pérez Daniel, de la Universidad de Colima, en «El racis-
mo de las inteligencias como distincién generada en la experiencia escolar:
aproximacion desde la mirada de estudiantes de media superior de Colima»,
destaca que detras del mito de la meritocracia, se tejen practicas de distincion
y exclusion a partir de la capacidad intelectual de las personas. La inteligencia,
como expresion maxima de la capacidad intelectual, se presenta como cuali-
dad altamente valorada y deseada en el sistema social, pues, segtin este mito,
poseerla justifica una alta posicién. La escuela, por otro lado, como instancia
social para el desarrollo del potencial humano, lidia, en su cotidianidad, con
la nocién de inteligencia, generando distinciones entre el estudiantado a par-
tir de ella y justificando practicas de exclusion tanto por poseerla como por
no. ;Cémo experimentan las y los estudiantes estas distinciones? ;Cémo no-
tan y justifican el trato diferencial? La idea de este trabajo es reflexionar sobre
la nocién de inteligencia como un elemento que genera un panorama sobre la
diversidad de capacidades en los espacios escolares, y como, dentro de esas di-
ferencias, socialmente se da preferencia a formas especificas de capacidad y se
discrimina a otras. Esto, a partir de las experiencias compartidas por estudian-
tes de educacion media superior sobre su trayectoria escolar.

Antar Martinez Guzman, de la Universidad de Colima, en «Sentidos y
retéricas de la diversidad: tensiones a partir de la gubernamentalidad de las
identidades sexo-genéricas», sefiala que la nocion de diversidad se ha conver-
tido en un término extendido en los discursos que atafien a realidades y pro-
blematicas sociales en los mas diversos ambitos. Tanto en campos académicos
como politicos y sociales, parece haberse asentado como un tropo omnipre-
sente, una suerte de sentido comun que vehiculiza determinada comprensién
sobre los sujetos y las relaciones. Sin embargo, dicha nocién no es transparen-
te y, en la practica, despliega diferentes concepciones psicosociales —a menudo
en tension o contradiccion- sobre las realidades a las que se refiere. En este tra-
bajo se analiza la forma en que la idea de diversidad se ha movilizado en cier-
tos discursos psicologicos, institucionales y medidticos para la comprension de
las subjetividades e identidades, situando la reflexién en uno de sus casos pro-
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totipicos: el de la llamada «diversidad sexual». Se discute la forma en que esta
nocion, y el campo discursivo que la acompana, puede conectarse con formas
orientadas ala gestion y el control de las identidades y practicas sexo-genéricas.

El sexto y ultimo capitulo, «Patrimonio, folclor e interculturalidad», ex-
pone diversos textos para generar la discusion e intercambio de posturas crea-
tivas, tedricas y metodologicas sobre interculturalidad, folclor, iconogratia,
pintura, muralismo, fotografia, patrimonio, historia y filosofia; ademas de au-
tores chilenos y mexicanos pioneros en el estudio del folclor, el patrimonio y
la interculturalidad, que tienen como denominador comun la reflexion seria
y académica desde las Ciencias Sociales para trabajar estos temas. Se integra
por siete articulos.

Benjamin Valdivia, de la Universidad de Guanajuato, en «Unidades y di-
versidades en el ambito del folclor», presenta sus indagatorias sobre la forma
en que el folclor —como otros campos de la cultura- participa del doble enfo-
que mediante el cual se le considera como una sola cosa en términos teéricos,
pero con clara estimacion de sus peculiaridades en cada comunidad. Asi, tie-
ne como resultado el contar con una estructura tedrica y técnica unitaria ante
una aplicacién multicultural y diversa.

Yvain Eltit, de la Universidad de Chile, en «El didlogo interrumpido: Vi-
cente T. Mendoza, Oreste Plath, Jorge Negrete y Juan Santiago Garrido», po-
ne en contexto a estos cuatro personajes claves para el folclor iberoamericano.
Examina los puntos de convergencia que tuvieron mediante el tratamiento her-
menéutico de ciertos documentos que dan cuenta de sus encuentros, demos-
trando la profunda vinculacién que ha unido siempre a Chile y México, asi
como el por qué su didlogo se vio interrumpido sin retorno posible.

Tatiana Catalina Visbal Diaz, de la Universidad Nacional de Colombia,
en «Iconografia de algunas ciudades, pinceles y lapices que las representaron»,
presenta a las ciudades como una creacién esencial para la vida y el desarro-
llo de la civilizacién, que se transforman a través del tiempo, segtin los intere-
ses de quienes las dirigen, las disefian y las habitan; la organizacion del espacio
cambia, la arquitectura y el urbanismo de las poblaciones son particulares a
cada época historica. Propone, como una de las formas que permiten cono-
cer las caracteristicas y los cambios que han tenido estas ciudades, el arte de la
representacion grafica de la pintura. En este trabajo se intenta dar cuenta de
algunos de los diferentes momentos de estos habitats planeados y vueltos a di-
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seflar permanentemente, a través de las pinturas, en distintas épocas, con dis-
tintos estilos y recursos.

Igor Bernaola Mateluna, del Museo de los Descalzos, de Lima, Pert, en
«Observaciones de patrimonio e interculturalidad en el Museo de los Descal-
zos: relacion del objeto y el sujeto», da cuenta de la historia del Museo de Los
Descalzos y plantea un encuentro de ideas y conceptos que nacen de la rela-
cién que existe entre el patrimonio que vive en el Museo de los Descalzos y las
personas que conviven directamente con él. Afirma que nadie cuida lo que no
conoce. Actualmente, el museo se ha planteado la tarea de acercar a todos quie-
nes lo quieran conocer, para volverse un espacio de reunidn activo entre arte,
educacion y ciudadania, donde se hable de los problemas de hoy y de los refe-
rentes culturales, sensibles en diversos contextos. El autor sefiala que el museo
busca cambiar esta crisis reconociendo los esfuerzos pasados y presentes que
se viven en el medio sociocultural con el propdsito de convertir al arte y la cul-
tura en algo mas que un pasatiempo sin trascendencia.

Eric André Jervaise Charles, de la Universidad Autonoma del Estado de
Morelos, y Salvador Salas Zamudio, de la Universidad de Guanajuato, en «Las
proyecciones con linterna, en la mirada esta lo fantéstico», sefialan que Robert-
son, con sus fantasmagorias, propuso una forma de exhibir, ver, oler, sentir y
escuchar las imagenes, basandose en el asombro, el terror por lo sobrenatural
y el engafio como espectdculo; sensaciones que concurrieron con la ciencia y
la razén e impulsaron las nuevas ideas, el conocimiento cientifico y el progreso
de la humanidad. Oposicidn por lo sobrenatural, a partir de historias de fantas-
mas, apariciones milagrosas y supersticiones proyectadas por su fantoscopio,
ilusiones que dieron explicaciones a lo oculto desde la quimica, fisica, mecani-
ca, astronomia y ciencias naturales.

Gustavo Herdén Pérez Daniel y Koldovike Yosune Ibarra Valenciana, de
la Universidad Auténoma de Ciudad Judrez, en «Voltaire y la cultura (encon-
trando herramientas contra la post-verdad)», parten del interés actual por la
«posverdad» para mostrar la reflexion cultural de Voltaire, dentro de una tra-
yectoria critica que marca la importancia de la historia como necesidad de
desenterrar la verdad, pero también como claridad. Ademas plantean la com-
prension de la marcha de la cultura y su conexion con las claves de la Ilus-
tracion, vistas por filésofos contemporaneos como Kant, Adorno, Cassirer,
Koselleck y Foucault. Una vez planteadas brevemente estas claves, se abre un
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didlogo con las formas de ver el pasado como herramientas contra la posver-
dad, entendida como desinformacion.

Finalmente, José Lubin Torres, de la Universidad Nacional de Colombia,
Sede Medellin, y Gabriel Medrano de Luna, de la Universidad de Guanajuato,
en «Paisajes literarios y camineria literaria en México y Colombia, una gran
oportunidad para el turismo cultural», plantean que el patrimonio cultural de
los viajes literarios que integra la camineria literaria, la lectura y descripcion
del paisaje y el territorio vivido descrito en la literatura, ha sido normalmen-
te dejado de lado y se ha subvalorado su potencial para el fortalecimiento de
la conciencia ambiental y el rescate de la memoria e identidad comunitaria.
Ellos presentan varias metodologias que permiten fortalecer el turismo cultu-
ral comunitario, empoderando a las comunidades visitadas, para que, a partir
del reconocimiento y valoracion de sus paisajes literarios e identidad, apoyen
un verdadero desarrollo humano y territorial, impactando positivamente el al-
ma colectiva y tejido social, asi como el enriquecimiento social y la economia.

Como se puede apreciar, este libro tiene puntos de encuentro entre los di-
versos autores, identificados por el interés de instruirse y avivar el aprendizaje
sobre la interculturalidad, el patrimonio y los estudios socioculturales, descri-
biéndolos e interpretandolos a partir de la reflexion seria y académica. Al tra-
mar este libro, hemos permitido la individualidad de cada uno de los textos de
los autores convocados, uniendo y fomentando las posibles fallas, los blancos,
los margenes, las contradicciones, sin ninguna necesidad de eliminarlas o dic-
taminarlas. La mejor forma de seguir el camino en el tema de la intercultura-
lidad, de estudiarla y divulgarla, es generando textos que tengan coincidencias
y discrepancias, presentados a partir de un dialogo interdisciplinario y trans-
disciplinario de saberes que nos propongan un panorama mas complejo y pro-
tundo de la relacién entre culturas, desde el enfoque de la significacion social.

El interés comun de los autores aqui convocados fue trazar un camino
para dialogar sobre la interculturalidad, el patrimonio y los estudios sociocul-
turales. Un camino con la esperanza de que otros lo continten, aunque reco-
nociendo la dificultad para definirlo nitidamente, y valorando sus puntos de
contacto y complementariedad entre las diferentes disciplinas que convergen
en este complejo caleidoscopio de saberes.
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Impacto del covid-19
en la cotidianidad 2020-2021

Maria Sudrez Castellanos’
Miguel Angel Garcia Gonzdlez’

Introduccion

Fue el 11 de marzo de 2020 que la Organizacién Mundial de la
Salud (oms) determind que covid-19 debia caracterizarse como
una pandemia (Cortés y Ponciano, 2021). Esta pandemia es una
amenaza latente a lo mas valioso que se tiene: la vida. Es alta la
incertidumbre derivada de las muertes causadas por esta enfer-
medad, aun con la esperanza de que la vacuna nos permita, en
corto tiempo, regresar a la «normalidad».

Este documento pretende abordar el impacto posible del
covid-19 sobre la humanidad. Para ello, se utilizan las cifras de
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fuentes oficiales, que describen los aspectos relevantes que impactan la vida
diaria del ser humano, haciendo un acercamiento a las actividades humanas
fundamentales desde diferentes aristas: la salud fisica y mental, el aspecto edu-
cativo, lolaboral, la actividad econémica, la vida social y cultural, los escenarios
politicos, entre otros. El horizonte temporal del anélisis abarca los principios de
2020 hasta la actualidad, unos meses antes de que concluya el 2021.

Generalidades relacionadas con el covid-19

El tema del covid-19 es un gran reto a la inteligencia para todas aquellas perso-
nas dedicadas a encontrar la cura o solucién a las diversas problematicas que
se presentan en todo el mundo. La mejor manera de estar preparados ante lo
desconocido es estar bien informados, en tiempo y forma, de la situacion real,
previendo los distintos escenarios que se pudieran presentar para tomar la de-
cisién que permita mayor probabilidad de éxito.

La ignorancia, falta de conciencia o el no querer involucrarse en medios
estresantes no exime de la responsabilidad del cuidado de la salud. Como pue-
de ser que se tengan cuidados extremos de limpieza y aun asi ocurra un con-
tagio, también se puede evitar a pesar de la falta de higiene. Aqui intervienen
las condiciones de salud en que se encuentra la persona, que incluyen un siste-
ma inmunoldgico fuerte, la practica de algiin deporte, alimentacion sana, ac-
titud positiva ante las adversidades, equilibrio en cuerpo y alma, entre otros.

Los coronavirus son una extensa familia de virus de importancia médi-
cay veterinaria. En los humanos, ocasionan principalmente infecciones de las
vias respiratorias que pueden presentarse como resfriados comunes o, en casos
mas graves, ocasionar neumonias e incluso la muerte. A lo largo de los afios,
nos hemos encontrado con otros coronavirus que ocasionaron alertas en la po-
blacién, como el sindrome respiratorio de Oriente Medio (MERS) y el sindro-
me respiratorio agudo severo (sARs). El nuevo coronavirus ha sido nombrado
por los expertos como SARS-COV-2.

Los virus y las enfermedades que causan suelen tener nombres distintos.
Esto se explica porque los virus se nombran en funciéon de su estructura genéti-
ca o su forma, con la intencién de facilitar el desarrollo de pruebas de diagnos-
tico, vacunas y medicamentos. Este trabajo recae en el Comité Internacional de
Taxonomia de Virus (1cTV). Por otro lado, las enfermedades se nombran para
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facilitar su prevencioén, propagacion, transmisibilidad, gravedad y tratamien-
to. La oMs es el organismo encargado de asignar nombres a las enfermedades.
El 11 de febrero de 2020, el 1cTV propuso el «coronavirus 2 del sindrome res-
piratorio agudo severo (SARS-COV-2)» como el nombre del nuevo virus, ya
que esta relacionado genéticamente con el coronavirus responsable del brote
de sArs de 2003, aunque también conservan sus diferencias (Comité Munici-
pal de Contingencia covid-19, 2021).

Situacion mundial

Al 29 de octubre de 2021, a nivel mundial, se reportaron 245 millones 373 mil
39 casos confirmados, con 456 mil 522 casos nuevos y 4 millones 979 mil 421
defunciones, incluyendo 8 mil 86 en las tltimas veinticuatro horas, con una le-
talidad global del 2 % (Gobierno de México, 2021). La representacion de la evo-
lucién de estos indicadores se muestra en la grafica 1.

Gréfica 1. Casos diarios por regiones, 29 de octubre de 2021.
Casos diarios por regiones de la OMS viernes, 29 de octubre de 2021
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Fuente: Gobierno de México, 2021. Mapa interactivo covid-19 en México: <https://covidig.si-
nave.gob.mx>.
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Como se puede apreciar, el peso de la mortalidad en América es signifi-
cativamente mayor que en el resto del mundo. Le sigue Europa, manifestan-
do gran cantidad de casos confirmados, asi como Asia sudoriental, con menos
afectaciones y, por tltimo, el Mediterréneo oriental, Africa y Pacifico occiden-
tal con menos dafos en sus regiones.

Los compromisos mundiales con relacion al covid-19 son un aliciente para
mantener la calma y la esperanza. También son importantes las acciones indi-
viduales que se pueden realizar, como cumplir con el esquema de vacunacion,
cuidar las finanzas basicas de alimentacion y servicios en casa, mantenerse en
continua revision si padece alguna enfermedad crénica, asi como buscar apo-
yos para quienes viven en situacion de calle y estan totalmente en la miseria.
No existe en el mundo medicamento o vacuna que cure de manera directa el
covid-19. Afortunadamente, si se tiene un sistema inmunolégico equilibrado,
el mismo organismo logra superar la infeccion, impidiendo la propagacion y
multiplicacion del virus.

Situacion nacional

Se estd escribiendo la historia natural de una epidemia, en la que los gober-
nantes toman las decisiones que mas convengan a la situacion de cada pais,
lo cual involucra la manera de actuar para controlar y mantener en equilibrio
una situacion sanitaria favorable para todos sus habitantes. Esta enfermedad
infecciosa no tiene un tratamiento especifico, ya que el virus actiia de mane-
ra diferente en cada organismo, por diversos factores, como pueden ser diabe-
tes, hipertension, obesidad, asma, entre otros. Lo que se tiene es un protocolo
que los expertos en salud han autorizado en determinados casos de pacientes
con sintomas minimos hasta aquellos en etapas avanzadas de la enfermedad.

Con el paso del tiempo y con la aplicacion de la vacuna, se han observa-
do menos casos activos, asi como un mayor numero de casos recuperados y
menos fallecimientos. Afortunadamente, se ha avanzado en la aplicacion de la
vacuna, y cada vez mas personas se convencen de que esta dosis puede aportar
mucho para que, en caso de contagiarse, sea menor el riesgo de exponer su vi-
da. Sin embargo, aun con las evidencias, existen personas renuentes a aceptar
la vacuna como antidoto al covid-19.
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Al 29 de octubre de este afo, en México se habian confirmado 3 millones
805 mil 765 casos totales y 288 mil 276 defunciones. La tasa de incidencia de
casos acumulados es de aproximadamente 2 mil 950 casos por cada 100 0oo
habitantes. La distribucién por sexo en los casos confirmados muestra un pre-
dominio en mujeres del 50.1%. La mediana en cuanto a edad en general es de
39 afnos (Gobierno de México, 2021). En la grafica 2 se puede observar la varia-
cion de la tasa de incidencia de casos activos a nivel nacional.

Grafica 2. Tasa de incidencia de casos activos estimados por entidad federativa de residencia.

COVID-18, México: Tasa de incidencia de casos activos
estimados por Entidad Federativa de Residencia

Tasa de incidencia*

. 0 a 100 (6 estados)
. 1012200 (11 estados)
2012300 (6estados)
3012400 (5 estados)
4012500 (1estado)
Wc012600 (2estados)
o1z 700  (0estados)
. >70.0 (1 estado)

Tasa Nacional: 22,54

*L3 variable de asociacion y dictaminacin clinica - spidemiolagica, se incorpord al estudio
epidemioldgico de caso sospechoso de enfermedad respiratoria viral y a la vigilancia epidemiclégica;
con el objetivo de tener un mejor acercamiento al comportamiento de la epidemia en el pais.

Cierre con corte a las 09:00hrs, 30 de octubre de 2021
Fuente: Plataforma SICVER, SINAVE, DGE, 52a.
* Tasa por 100k habitantes de casos activos estimados, por fecha de inicio de sintomas en los Gltimos 14 dias.

Fuente: Gobierno de México, 2021.

Se pueden identificar las diez entidades que acumulan el mayor nimero
de casos: Ciudad de México, Estado de México, Nuevo Ledn, Guanajuato, Ja-
lisco, Tabasco, Puebla, Veracruz, Sonora y San Luis Potosi, que, en su conjun-
to, concentran el 66 % de todos los casos acumulados registrados en el pais.

México ha observado una de las mas altas tasas de mortalidad a nivel
mundial, ocupando el lugar 15 entre un total de 222 paises. Las naciones que en-
cabezan este registro son Estados Unidos, en primer lugar, seguido de la India,
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Brasil, Reino Unido, Rusia, Turquia, Francia, Iran, Argentina, Espafa, Colom-
bia, Italia, Alemania, Indonesia, México, Ucrania, Polonia y Sudafrica (Orga-
nizacién Mundial de la Salud, 2021).

Salud fisica y mental

Indiscutiblemente, la salud fisica es lo mas preciado que tiene el ser humano, y
es una lucha constante mantenerla en equilibrio. Sin embargo, no se puede de-
jar de lado la salud mental, a la que en muchas circunstancias no se le da la im-
portancia que amerita, y se convierte en una amenaza oculta en las sociedades.

El distanciamiento social puede desencadenar trastornos del suefio, abu-
so de sustancias, ansiedad, depresion, estrés, desequilibrio emocional, afecta-
cion psicoldgica, entre muchas otras manifestaciones de cuidado que alteran
la existencia de los seres humanos. A causa del aislamiento o encierro se han
ocasionado cambios psicoldgicos, como aumento de los conflictos interperso-
nales, angustias, fobias y obsesiones por el miedo a enfermarse, pensamientos
de inseguridad ante una situaciéon emocionalmente desgastante o saturacion
en el cerebro que ocasiona distorsion en la informacidn e impide prestar aten-
cién a prioridades reales.

El uso excesivo de pantallas, derivado de la educacién a distancia y su-
mado al continuo confinamiento, puede generar insuficiente actividad fisicay
sedentarismo, aumentando asi el riesgo de sobrepeso y obesidad. También pro-
voca suefo irregular, irritabilidad, ansiedad y falta de concentracion. El regreso
a las aulas es un factor fundamental para recuperar la normalidad de la convi-
vencia escolar y reducir los efectos psicosociales (Ortega, 2021).

La enfermedad de covid-19 tiene consecuencias psicosociales en los indi-
viduos que se sienten estresados y preocupados. De igual manera, existen cir-
cunstancias en la vida de los individuos que pueden propiciar un mayor riesgo
psicosocial ante la pandemia de covid-19, como ser:

« Dependiente de bebidas alcohdlicas u otras sustancias adictivas.

« Personas que deambulan por la calle, sin techo o con movilidad reducida.

» Personas con soledad no deseada, con la ausencia de redes de apoyo, o
que presentan ausencia de vinculos con los que mantener una comuni-
cacion activa.

50



Impacto del covid-19 en la cotidianidad 2020-2021

 Sujetos con escasos recursos personales para el entretenimiento o con
baja capacidad o pobre acceso a la tecnologia.

« Individuos con una convivencia en entornos de riesgo (violencia o ais-
lamiento), y con dificultad para comprender el estado de alarma (y, por
tanto, en riesgo de incumplir).

« Menores de edad o sujetos dependientes de otras personas.

» Personas con la obligacion de acudir a su puesto laboral, con la posibi-
lidad de la pérdida de su trabajo.

« Individuos con precariedad o ausencia de recursos econémicos.

La crisis ocasionada por la pandemia de covid-19 impacta la actividad
social, las interacciones y los comportamientos en multiples niveles. Emocio-
nalmente, las actividades de distanciamiento social y autoaislamiento pueden
causar problemas de salud mental, ansiedad y depresion (Hernandez, 2020).

Aspecto educativo

Un drea notablemente afectada por la pandemia es el ambito escolar, ya que
una de las medidas adoptadas por los gobiernos implico el cierre de las insti-
tuciones educativas para aminorar el riesgo de contagio, cambiando de manera
repentina la vida de docentes, administrativos, estudiantes y padres de familia.
De forma inesperada, se solvento esta situacion con las herramientas tecnolo-
gicas de diversas plataformas para asegurar la continuidad en el cumplimiento
de los programas en todos los niveles educativos.

Si bien se tuvieron que redoblar esfuerzos para acompanar en el proce-
so de ensenanza-aprendizaje, no todo ha sido desfavorable, ya que propici6 la
capacitacion en nuevas herramientas para transmitir el conocimiento. Actual-
mente, la imparticién de clases se realiza de manera hibrida, esto quiere de-
cir que algunos alumnos toman clases presenciales en el aula, mientras otros
participan de manera virtual, en espera de que se den las condiciones propi-
cias para regresar.

Segtin el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef, como se
cit6 en Ortega, 2021), el cierre de las escuelas agudizo la «crisis de aprendiza-
je» en el pais, pues, de acuerdo con diversas evaluaciones, se considerd que en
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2018 casi el 80 % de las nifias y niflos mexicanos no alcanzd los aprendizajes es-
perados en las dreas de comprension lectora y matematicas.

El confinamiento también incremento la desigualdad educativa y la bre-
cha en el aprendizaje. Segun datos de la Encuesta de Seguimiento de los Efec-
tos del covid-19 en el Bienestar de los Hogares Mexicanos (ENcovid-19, citados
en Ortega, 2021), el 89.1% de los entrevistados reportd que los nifios, nifias y
adolescentes tomaron clases a distancia durante la cuarentena, en el ciclo esco-
lar 2019-2020. Sin embargo, se observan diferencias dependiendo del nivel so-
cioeconomico de los hogares. En el nivel de menores ingresos, el 84.8 % pudo
participar de las actividades a distancia propuestas por el programa «Apren-
de en Casa I»; en el caso de los estratos de ingreso medio, el porcentaje fue de
90.7 %; mientras que en los hogares de mayores recursos la proporcion fue de
95.1%. El 39.5% dijo tener conexion fija a internet; el 34 % al menos una com-
putadora; y el 49.1%, dos o mas celulares. Los porcentajes son menores para
los hogares de menores niveles socioeconémicos.

Sobre la desercién escolar, poco mas de 5 millones de estudiantes no se
inscribieron en el ciclo escolar 2020-2021, por causas relacionadas al covid o
por falta de recursos. Tres millones de ellos son nifios y nifias. En el ciclo es-
colar 2020-2021 estan matriculados 35.6 millones de nifias, niflos y jévenes, en
el sistema escolarizado. La matricula de educacion basica se redujo un 2.6 %;
un 3.1% en educaciéon media superior; y un 0.8 % en educacion superior (Or-
tega, 2021).

Aspecto laboral

La mayoria de las familias monoparentales son encabezadas por mujeres, lo
que propicia menos acceso a la proteccion y seguridad en su trabajo, al no te-
ner completamente libertad de horarios y disponibilidad para las actividades
propias de su puesto; esto debido a los imprevistos que pudieran surgir para las
personas que dependen de ellas, sobre todo, en la cuestion de salud y bienestar
en la familia. La pandemia y las medidas para prevenir el covid-19 ocasionaron
que mas mujeres que hombres, perdieran su fuente de ingresos para solven-
tar sus necesidades al no cumplir estrictamente los requerimientos del patrén.

El mundo del trabajo se ha visto profundamente afectado por la pande-
mia. Segun las proyecciones actuales de la Organizacion Internacional del Tra-
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bajo (01T, 2021), tomando como referencia los niveles anteriores a la pandemia
(el cuarto trimestre de 2019), las horas trabajadas a nivel mundial en 2021 ha-
bran mermado en un 4.3 %, equivalente a 125 millones de empleos a tiempo
completo. Esto representa una drdstica reduccion del 3.5 % por ciento, 0 100 mi-
llones de empleos a tiempo completo. En el tercer trimestre de 2021, el total de
horas trabajadas en los paises de ingreso alto fue un 3.6 % inferior al del cuarto
trimestre de 2019. En cambio, la diferencia en los paises de ingreso bajo se situd
en el 5.7%, y en los de ingreso mediano-bajo, en 7.3 %. Desde una perspectiva
regional, Europa y Asia central experimentaron la menor pérdida de horas de
trabajo en comparacion con los niveles anteriores a la pandemia, con apenas
el 2.5%. Le siguen Asia y el Pacifico, con un 4.6 %. Africa, las Américas y los
Estados Arabes registraron descensos del 5.6 %, 5.4 % y 6.5 % respectivamente.

El reporte de la o1T alerté que el mercado laboral regional se caracteriza
por una elevada tasa de desocupacion y por un fuerte predominio de las ocupa-
ciones informales, que representan alrededor del 70 % de los empleos creados
desde mediados de 2020 hasta el primer trimestre de 2021. Se afirmé también
que no se estan produciendo los empleos requeridos a nivel regional, ni en
cantidad ni en calidad. La recuperacion parcial del empleo estd sostenida en
la creacion de empleos informales, inestables, con bajos salarios y sin protec-
cion social. Por su parte, la Organizacidn de las Naciones Unidas (ONU, 2021)
destaco el estrecho vinculo entre tres factores: la informalidad laboral, los ba-
jos ingresos y la desigualdad.

Aspecto economico

La pobreza es uno de los grandes problemas que tiene México, y se relaciona
con la diversidad socioecondémica que define, en gran medida, el acceso a uno
de los servicios basicos, que es la salud; esta también depende de las politicas
adoptadas por cada pais. El Gobierno de México decidi6 cerrar por un lapso
de dos meses las actividades econdmicas no esenciales, como una medida de
mitigacién de los contagios por covid-19, lo cual se reflejé en la disminucion
de recursos econémicos en varios sectores manufactureros y de servicios. De
acuerdo con los resultados del Estudio sobre la Demografia en los Negocios
(Inegi, 2020), las medidas de confinamiento obligaron a los negocios a pausar
sus actividades e incluso a cerrar definitivamente; aunque también se convirtié
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en una oportunidad de reconversién de muchas actividades econdmicas para
adaptarse a las nuevas necesidades y tendencias. En la grafica 3 se observan las
variaciones registradas en el nimero de establecimientos.

Grifica 3. Nimero de establecimientos entre 2019 y 2020.
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La grafica reflejala relacion de la variacion relativa de los establecimientos
al inicio de la pandemia y su comparacion actual, dando como resultado una
diferencia negativa del 8.06 %. En la grafica 4 se observa la variaciéon de aper-
tura y cierre de establecimientos por sector de actividad.

Es evidente el alza del porcentaje de muertes de establecimientos a nivel
nacional, en las 3 clasificaciones sefialadas por el Inegi: manufacturas, comer-
cio y servicios privados no financieros.
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Grifica 4. Proporcion de nacimientos y muertes de establecimientos a nivel nacional por sector
de actividad economica.
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Aspectos sociales, culturales y politicos

Al paso del tiempo, se siguen observando situaciones inaceptables de trato ha-
cia las familias vulnerables por considerarlas inferiores a las demas. Esto tie-
ne relacion directa con el estrato social-cultural en el que nace y se desarrolla
el individuo, asi como las politicas gubernamentales disefiadas en el pais. Se
habla mucho de la igualdad de derechos tanto en hombres como en mujeres,
pero en la realidad, generalmente, el hombre tiene un lugar privilegiado en la
sociedad. Culturalmente, se le reconoce mas preparacion intelectual, ademas
de que ocupa cargos mas importantes en la politica y en la iniciativa privada,
que, en el caso de la mujer, en la mayoria de situaciones no favorecen las opor-
tunidades de crecimiento en lo profesional y, por tanto, en su vida personal.
Tardaremos muchos meses en regresar a la «<normalidad»; si es que le po-
demos llamar «normalidad» a tener bajo crecimiento y un despilfarro de los
recursos publicos, incluso antes de la pandemia. ;Cual serd la consecuencia?
Se viene una crisis social y politica. La actual situacién puede empeorar los
problemas de gobernabilidad, especialmente tras la oleada de estallidos socia-
les de 2019, de modo que se incrementara la ya elevada situacion critica actual
hacia las clases dirigentes. Un ejemplo de ello son las estadisticas de natalidad,
ya que en México se esperan un poco mas de 171 mil embarazos no deseados
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o planeados entre 2020-2021, escenario derivado de la pandemia de coronavi-
rus que provoco diversas situaciones que vulneran los derechos sexuales y re-
productivos de las mujeres, como la falta de acceso a métodos anticonceptivos
y servicios de salud para este fin.

De acuerdo con el Fondo de Poblacién de las Naciones Unidas (UNFPA)
y el Consejo Nacional de Poblaciéon (Conapo, como se citaron en Pérez, 2020),
en el caso de las adolescentes entre 15 y 19 aflos, han dejado de acudir a los ser-
vicios de salud sexual y reproductiva por el miedo a contagiarse de covid-19,
lo que provocara que las Necesidades Insatisfechas de Anticoncepcion (N1A)
aumenten en 30 %. Se calcula un total de 35 mil 813 embarazos no deseados o
planeados, respecto a la tendencia esperada sin la emergencia sanitaria.

El impacto social de la pandemia ha puesto en evidencia la desventaja pa-
ra afrontar esta crisis por los grupos en situacion de vulnerabilidad. No es lo
mismo el confinamiento en condiciones dignas de vivienda, como contar con
energia eléctrica, agua potable, acceso a la tecnologia y comida saludable y su-
ficiente, que en condiciones de pobreza y marginaciéon. Muchas personas care-
cen de agua potable, de acceso a servicios publicos de calidad, vivienda digna,
alimentacion adecuada y nutritiva y, por tanto, carecen de seguridad social pa-
ra enfrentar el covid-19. Es precisamente la condicidon de pobreza lo que limita
el bienestar de las personas y el desarrollo econémico de los paises. Se consi-
deran pobres aquellas personas, familias y grupos de personas cuyos recur-
sos monetarios, comparados con una linea de bienestar, son tan limitados que
quedan fuera de los estandares de una forma de vida minimamente aceptable
(Murillo, Almonte y Carbajal, 2021).

De acuerdo con Sanchez (2020), México ha enfrentado grandes catastro-
fes, como la de los sismos de 1985, el H1IN1 en 2009, los terremotos de 2017; y,
sin duda, esta crisis por el covid-19 tendra un impacto mucho mayor en las per-
sonas, incrementando el niimero de pobres.

Comentarios generales
Catalogada como pandemia desde el 11 de marzo de 2020 por la oms, el resul-
tado de mayor eficacia para proteger la salud ha sido el aislamiento, de la ma-

no con los elementos basicos de higiene: alimentacién saludable, dormir bien,
ejercicio e inteligencia emocional.
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El covid-19 no es inicamente una amenaza constante a la salud, sino tam-
bién al equilibrio de la paz interior en cuerpo y alma, lo que ha traido inmen-
sas pérdidas de vidas humanas, sobre todo, en el estrato social-econémico que
dificilmente se tiene acceso al seguimiento médico cuando se vive en condicio-
nes de pobreza y marginacién social; esto es una innegable realidad.

La pandemia nos ha obligado a hacer conciencia de lo que significa la li-
bertad, que es no depender de la decision de otra persona para hacer lo que
uno quiera. Antes, salir de casa a caminar varias veces y viajar en los diversos
medios de transporte sin la proteccién de mascarilla facial para compartir con
la familia, amigos o sociedad, eralo normal, ahora todo cambid, y si queremos
conservar la vida, tenemos que aplicar las recomendaciones de los expertos en
la salud, solventar las necesidades bdsicas con la sana distancia y quedarse en
casa el mayor tiempo posible para evitar el contagio. Aun con los avances en
la medicina y la informacion pertinente en todos los medios masivos de co-
municacidn, existe resistencia de la gente por seguir estas recomendaciones;
ademds, también es necesario prescindir del saludo de mano, el beso y el abra-
zo entre individuos por temor a la infeccién, aun después de estar vacunado.

Preservar la salud fisica y mental representa un gran desafio a nivel in-
dividual y comunitario. Son variadas las alteraciones, que van desde sintomas
leves (temperatura, falta de gusto y olfato) hasta deterioro en la funcionalidad
(ausencia de oxigenacion), provocando la muerte. Es complicado detener los
contagios, pues al no diagnosticar a las personas asintomaticas, que son preci-
samente las que dispersan la enfermedad al no aislarse, la pandemia sigue ex-
tendiéndose. Al no haber un control de vigilancia en fronteras y unicamente
realizando pruebas a personas con sintomas, el resultado es una multiplicidad
de contagios en el mundo.

Larealidad obliga a la adaptacién al cambio si es que se quiere evolucionar
y estar alerta a lo que estd sucediendo en el mundo y en el entorno en donde se
vive. Tener una actitud mental valiente, firme y constructiva permitira, de ma-
nera interna, desarrollar capacidades y encontrar nuevos caminos de solucién.
El ser productivos hara triunfar a la humanidad ante la adversidad y hara fun-
cionar de forma integral nuevos mecanismos para enfrentar la incertidumbre
¥, asi, no sentirse abatidos por ella en medio de esta crisis global.

Existen varios protocolos publicados por instituciones de salud sobre el
manejo de este virus. Los principales actores de estos protocolos son el per-
sonal que labora en las instituciones, y se encuentran en una situacién de alto
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riesgo al estar expuestos en el peligro directo con pacientes que sufren las con-
secuencias del virus. La convivencia entre amigos, conocidos y, sobre todo, en
la familia se modificé debido a este protocolo que se tiene que seguir para el
cuidado de la salud. Pero también es de iniciativa personal del médico-espe-
cialista el indicar los medicamentos que considere adecuados a sus pacientes
con otras complicaciones de salud.

Si bien la pandemia nos tiene alertas para no bajar la guardia, también se
han dado cambios sociales positivos, como la solidaridad en tareas, optimiza-
cién del gasto o recursos en casa, reuniones o festejos en el hogar, incremen-
to de capacitacion con herramientas computacionales, mayor creatividad para
trabajos desde casa, sensibilidad humana y valores en la familia, entre otros.

El covid-19 es un parteaguas de la vida normal y cotidiana (de antes) a la
«nueva normalidad», que inici6 en marzo del afio 2020 a la fecha. El cuidado
por mantener la salud es una preocupacion constante debido a la incertidum-
bre del no saber la forma precisa del comportamiento de este virus, que afecta
gravemente la salud del ser humano a nivel mundial.
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Participacion ciudadana:
el caso de las autodefensas
en México

Magaly Alejandra Orenday Tapia®

El contexto: la violencia y el crimen
organizado en México

A pesar de que la violencia siempre ha estado presente en Mé-
xico, en los ultimos anos, los indices ofrecidos por el Seméforo
Delictivo Nacional (2021) sefialan un incremento exponencial
en el numero de asesinatos y secuestros; esta situacion, para al-
gunos, es muestra de la incapacidad del Estado por controlar la
seguridad y bienestar de los ciudadanos.

México se ha convertido en un pais peligroso; cientos de
homicidios ocurren cada dia en los «territorios de muerte», lo-
calizados a lo largo y ancho de la Republica mexicana. Calveiro
(2021) los ha llamado asi debido a que su ubicacion geografica
permite que sean zonas estratégicas para los grupos criminales;
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dichos lugares son controlados por ellos con el fin de tener poder sobre la po-
blacion y el Estado.

La violencia a través de «asesinatos, feminicidios, desplazamiento forza-
do 'y, desde luego, desapariciéon de personas» (Calveiro, 2021, p. 44) son mues-
tra del poderio alcanzado por los grupos criminales. No obstante, aunque la
situacion se ha generalizado en el pais, es posible identificar zonas y territorios
en los que la violencia impera de manera alarmante; son lugares donde se han
encontrado multiples fosas clandestinas y han desaparecido cientos de perso-
nas en poco tiempo. Estas desapariciones «fueron posibles con la participacién,
complicidad o anuencia de las agencias de seguridad, sean policias locales, es-
tatales, federales o fuerzas militares asentadas en esos territorios» (Calveiro,
2021, p. 44), debido a que se encuentran en espacios municipales, donde los
ejecutores se sienten con (o tienen) el «permiso» de «los de arriba» para des-
aparecer, asesinar o secuestrar a los individuos de dicho lugar. En todo caso,
quien levanta la voz es silenciado de una u otra manera. Siguiendo a Calveiro
(2021), un ejemplo representativo de esta situacion fue el caso de los 43 norma-
listas de Ayotzinapa, quienes fueron levantados por policias municipales, por
una orden de «los de arriba».

El tema del crimen organizado es grave en México, pues de acuerdo a in-
formacion ofrecida por la Procuraduria General de la Republica (PGR), en el
2013 existian 88 organizaciones criminales de esta indole; ocho de las mas im-
portantes son «Los Zetas, el Pacifico (o Sinaloa), los Arellano Félix, La Familia
Michoacana, Los Caballeros Templarios, el Nuevo Cartel de Juarez, el Cartel de
la Barbie y el Cartel de los Beltran Leyva» (Valero, s.f., p. 15), pero datos oficia-
les de la PGR muestran que, a ultimas fechas, este nimero se ha incrementado.

De acuerdo a Bauman: «El mundo contemporaneo es un container lleno
hasta el borde del miedo y de la desesperacion flotantes, que buscan desespe-
radamente una salida» (2002, p. 23). Esto, que se ha observado en los ultimos
afos, no solo se visualiza a través de las actitudes de los ciudadanos, sino tam-
bién, con un énfasis particular, en las acciones que realizan como colectivo.
La sociedad da muestras de cansancio por vivir esperando a que el pais mejo-
re; por ello, a través de asociaciones civiles, se busca de una manera u otra sa-
lir adelante. La mayoria considera que este mundo es peligroso y, por ello, esta
sumergida en miedo; la inseguridad se vive en distintos ambitos de la vida so-
cial, como en la familia, en la escuela, en las iglesias. La gente vive con rencor
hacia los politicos, la familia, los lideres religiosos y hacia el vecino, como lo
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muestran los datos elaborados por el Instituto Nacional de Estadistica y Geo-
grafia (Inegi), a través de la Encuesta Nacional de Victimizacion y Percepcion
sobre Seguridad Publica, cuyos resultados advierten que la percepcién de in-
seguridad publica en el pais ha crecido; para 2011 era de 69.5 % y para 2019 lle-
gaa78.9% (Inegi, 2019).

Actualmente, el mundo entero vive sumergido en multiples crisis de dis-
tintas indoles, como econdmicas, sociales y culturales; sin embargo, cada dia es
un acontecer nuevo, en el que ya no sorprende la cantidad de muertos en el pais
ni la cantidad de mujeres asesinadas y violadas, la de nifios que abandonan los
estudios por unirse al crimen organizado ni la cantidad de cuerpos desmem-
brados que se encuentran en las calles; la violencia se ha naturalizado tanto que
es comun verla en la vida cotidiana. El ciudadano se ha hecho participe de esta
situaciéon como culpable, como testigo o por permanecer indiferente ante los
problemas del pais; no obstante, un mal gobierno o un crimen puede ser «una
causa excelente para reunir a toda la gente que busca alguna salida para una
angustia largamente acumulada» (Bauman, 2002, p. 18).

El tema de la inseguridad no solo afecta de manera individual y aislada a
una persona; este temor y este sentimiento de desconfianza y de miedo lleva a
las personas a tomar medidas extremas. De acuerdo con Valero (s.f.), la bus-
queda de lugares seguros provoca que los ciudadanos se aislen en sus propias
casas; porque sienten desconfianza, enojo, e incluso resentimiento contra el
otro y contra el sistema, avivando deseos de venganza con el fin de eliminar a
los delincuentes; todo esto crea individualismo entre la ciudadania.

Guerra contra el narco: estrategia fallida que dio como
consecuencia la formacion de grupos de autodefensa

Durante el sexenio de Felipe Calderén Hinojosa, se llevé a cabo la «guerra con-
tra el narco», la cual tenfa como propésito combatir al crimen organizado por
medio del exterminio de los lideres de los cérteles; sin embargo, este golpe dio
como consecuencia que las organizaciones criminales buscaran otras formas
de obtener dinero. Ademas de la produccion de la droga, comenzaron a secues-
trar, extorsionar y a cobrar «derecho de piso» (Guerra, 2015); sumado a esto, la
violencia se incrementd considerablemente a través de asesinatos, violaciones
y golpizas. El presidente buscaba recuperar el control de la seguridad publica
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en estados del pais que, se consideraba, eran controlados por el crimen orga-
nizado, por ello, realizé detenciones «de los principales participantes del ne-
gocio ilegal y el castigo a sus aliados, que se desempefiaban en algtn nivel de
la autoridad y en los cuerpos policiacos» (Vite, 2015, p. 267); estas acciones ge-
neraron mas violencia.

Algunos especialistas (Aguilar y Castaiieda, 2009, como se cit6 en Mora-
les, 2011) han sefialado que esta lucha contra los carteles debe de percibirse co-
mo una guerra fallida por no haber cumplido los objetivos que se perseguian
cuando se inicid, por los costos en las muertes de miles de personas y por los al-
tos costos materiales. Una justificacion para llevarse a cabo fue que la violencia
en el pais era generada por el narcotrafico, asi como el sentimiento de inseguri-
dad que eso provocaba en los ciudadanos (Morales, 2011); sin embargo, esto es
falso, ya que antes de que comenzara la «guerra», la violencia iba en descenso;
en 2007, la tasa de homicidios habia disminuido en un 20 % (Escalante, 2009,
como se cité en Morales, 2011). El sentimiento de inseguridad si era real, pero
esto no se debia a causa del narcotrafico, sino por «el auge de otros delitos (al-
gunos menores), de cardcter econdmico, cuyos principales exponentes eran el
robo, el asalto, y el secuestro; no por las ejecuciones entre traficantes» (Mora-
les, 2011, pp. 10-11). El objetivo de la «guerra contra el narco» era erradicar la
violencia del pais, sin embargo, los resultados fueron todo lo contrario, ya que
los crimenes y la intimidacion fueron en aumento; en el 2009, se cometia un
homicidio cada hora, segtin lo consigna Morales (2011).

La participacion ciudadana como
consecuencia del crimen organizado

El miedo no solo se ve reflejado en las personas que han sido victimas de la
delincuencia o de la violencia; este sentimiento se repliega entre todos los ciu-
dadanos, y ha «llevado a la sociedad a asumir conductas y a exigir leyes que
poco contribuyen en el desarrollo democratico y pacifico de la misma socie-
dad» (Valero, s.f., p. 9). El caso de los linchamientos y asesinatos en defensa
propia son un reflejo del miedo que los mexicanos sienten en su dia a dia (Va-
lero, s.f.); la poca o nula sensacion de seguridad ha provocado que los ciuda-
danos lleguen a tomar la justicia por su propia mano, al ver que el sistema no
vela por su seguridad.
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Los crimenes en el pais se han intensificado en los ultimos afos, en cruel-
dad y cantidad; sin embargo, el Estado no muestra resultados ni culpables. A
causa de esta ineficiencia, la ciudadania ha planteado distintas estrategias para
hacer algo que mejore la situacion de violencia que vive el pais; por ejemplo, a
través de la creacion de organizaciones civiles. Algunos de estos grupos tienen
el fin de proteger a la comunidad ante el crimen organizado (Valero, s.f.), ante
lainsuficiencia e ineficacia para controlar la violencia que provocan. Estos gru-
pos no necesariamente han traido paz y seguridad a la comunidad, ya que, en
algunos casos, se han tornado peligrosos porque estan armados y recurren a la
justicia por su propia mano; incluso algunos persiguen fines personales con la
mascara de que se trata de conseguir un bien comun.

La participacion ciudadana se ha reformulado a lo largo de los afos, y
no solo para estar presente en la esfera politica, pues también estd en todos
los circulos con el fin de motivar a los ciudadanos a interesarse mas por el
mejoramiento de su entorno. Esta participacion se puede encontrar en luga-
res informales y concurridos, como cafés, escuelas, bibliotecas y en las calles
(Garcia-Canclini, 1989); esto es el resultado de la poca confianza que se tiene
en partidos politicos, las autoridades y las instituciones. La impunidad es uno
de los grandes problemas en México, porque es mas comun que se absuelva a
los criminales a que se les condene; como consecuencia de esto, la poblacién
esta tomando la justicia por su propia mano. Se vive un momento de tanta des-
esperanza, que los ciudadanos buscan de una manera u otra proteger su vida.

Anteriormente, los ciudadanos realizaban marchas para exigir sus dere-
chos; sin embargo, en los ultimos afios se ha observado que esto ya no es su-
ficiente. De acuerdo a Garcia-Canclini (1989), se ha optado por otras formas
de mostrar el descontento con el Gobierno, como, por ejemplo, las orales, ar-
tesanales o escritas. Ya no es suficiente a través de volantes o marchas; se ne-
cesitan acciones que impacten mas con el fin de que logren llegar a las masas
y a las autoridades.

;Quiénes son los grupos de autodefensas en México?
Las autodefensas nacen en el 2013, en Michoacan, México, debido a la falta de
eficiencia del Gobierno para reducir la violencia generada por el crimen orga-

nizado. Un ejemplo de esto fue el caso de Juan, un campesino que se dedica-
ba al cultivo de limones en Michoacan, quien, por reusarse a pagar cuota, fue
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secuestrado y golpeado, hasta darlo por muerto, por Los Caballeros Templa-
rios. Este hecho visibiliza la incapacidad del Gobierno mexicano por contener
la violencia; como respuesta, los ciudadanos se organizaron y crearon una po-
licia comunitaria para resguardar la vida y propiedades de los agricultores y
campesinos, como Juan, que son atacados por el crimen organizado.

Los grupos autodefensas han sido cuestionados por provocar mas violen-
cia; el Estado los ha llamado delincuentes o «grupos delincuenciales» (Infobae,
2019) y los ha vinculado directamente con algunos de los carteles mas podero-
sos del pais como Los Zetas y el Cartel del Golfo. Sin embargo, de acuerdo con
Guerra (2015), una de las estrategias que el crimen organizado utiliza para de-
bilitar a las autodefensas es ligarlos con sus propios grupos delincuenciales, y
asi desprestigiar los movimientos ciudadanos.

Pero, desde su creacidn, las autodefensas fueron mas que ciudadanos or-
ganizados; se percibieron como grupos de paramilitares, debido a las podero-
sas armas que portaban y los vehiculos todo terreno que manejaban, los cuales
ni el Ejército poseia. Incluso su formacién fue violenta, porque se armaron y
despojaron a la policia municipal de sus armas y vehiculos. Su justificacion fue
que estaban cansados de pagar las cuotas al narco, pues no los dejaba tener di-
nero ni para comer, y las corporaciones policiacas no los ayudaban; por el con-
trario, en muchos casos, eran complices de los carteles.

Algunas de las estrategias que utilizaban las autodefensas para combatir al
crimen organizado eran «detener a los halcones del cartel, desarmar a los poli-
cias municipales coludidos con el crimen e instaurar barricadas» (Guerra, 2015,
p. 16); esto demuestra que los lideres de las autodefensas buscaban, de una ma-
nera u otra, hacerse notar entre la poblacion. No se trataba de un movimiento
«a escondidas e ilegal», por el contrario, mostraban la cara para que el Gobier-
no y los delincuentes observaran que el movimiento era serio y que iban tras
los culpables. Algunos miembros de la sociedad mexicana catalogan a los gru-
pos de autodefensa como los héroes que protegen al pueblo, ya que se trata de
una forma de reclamar al Estado lo que es su obligacion: velar por la seguridad
de sus ciudadanos (Méyer, 2014, como se cit6 en Guerra, 2015).

Las autodefensas han sido asociadas con el crimen organizado; sin embar-
go, de acuerdo a Elias (1989), las relaciones sociales son de suma importancia
para que un grupo pueda lograr sus objetivos. En algunas ocasiones, los gru-
pos civiles podrian aliarse con otros actores sociales que pudieran darles lo que
necesitan para llevar a cabo sus planes a largo plazo, como es el caso del Car-
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tel Jalisco Nueva Generacion, el cual, de acuerdo a Infobae (2019), tenia pac-
tos y alianzas con algunos grupos de autodefensa; pero también tenian lazos
con grupos hegemodnicos como Columna Armada Pedro ]. Méndez, el cual es-
taba apoyado por el Partido Accién Nacional (PAN). De acuerdo a Guerra, los
grupos de autodefensa pidieron trabajar conjuntamente con el Gobierno; in-
cluso la autodefensa de Michoacan pedia que elementos de la Marina, la Po-
licia Federal y del Ejército permanecieran en la zona, «para que nos ayuden a
perseguirlos [a los criminales] en los cerros donde se esconden» (2015, p. 13).

Respuesta del Estado contra los grupos de autodefensa:
criminalizacién y desvaloracion de su participacion ciudadana

En un pais supuestamente democratico, la participacion ciudadana estatal no
tiene cabida porque el Estado no la permite, tal es el caso de las autodefen-
sas (Nateras, 2018). En los origenes de las autodefensas, el Estado se mantuvo
neutral con relacidn a ellas; sin embargo, desde que Alfredo Castillo Cervan-
tes ocupo el puesto de Comisionado para la Seguridad y Desarrollo Integral de
Michoacdn, se inicié una guerra hacia ellas; Nateras (2018) afirma que fue mas
intensa que la que ya se llevaba a cabo contra el crimen organizado.

A lo largo del camino hacia la paz, las autodefensas tuvieron que comba-
tir dos frentes: al crimen organizado y al Gobierno (Guerra, 2015). El caso de
autodefensa de Michoacan es interesante de analizar porque, por un lado, se
tenfa a un grupo hegemonico (Estado) que aclamaba con fervor que se trata-
ba de personas armadas, quienes debian ser castigadas por la ley; sin embargo,
por otro lado, el pueblo los seguia y apoyaba, porque ellos eran los interesados
en proteger a sus comunidades.

El Estado busco, de una manera u otra, desarticular a los grupos de au-
todefensa; sin embargo, esto fue dificil porque la poblacién estaba conforme
con su presencia, porque ellos eran quienes defendian a toda la comunidad.
Dichos grupos demostraron mas eficiencia que el mismo Estado para comba-
tir al crimen organizado, por ello, el Gobierno no se mostraba muy dispuesto
a recibir apoyo de ellos.

Tiempo después, se lograron acuerdos entre el Gobierno mexicano y las
autodefensas para trabajar en conjunto; uno de estos acuerdos establecia que
los comunitarios si podrian estar en sus barricadas, con la condicién de que no
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estuvieran armados; esto garantizaria que tuvieran el apoyo del Ejército y de la
Policia Federal. Esta propuesta dio como consecuencia que no todos los gru-
pos de autodefensa estuvieran de acuerdo; ellos argumentaban que, si no esta-
ban armados, estarian a merced de los carteles y podrian atacar al pueblo. Su
respuesta fue que si los grupos de autodefensa eran patrocinados por el pue-
blo, seria el mismo pueblo quien decidiera su forma de operar (Guerra, 2015).

Aun con todos los esfuerzos por mantenerse en activo, los grupos de auto-
defensa fueron desarticulados por el Gobierno mexicano en 2014. Se apresaron
a muchos miembros de dichas agrupaciones (Guerra, 2015), y se difundieron
reportajes y fotografias que mostraban pruebas de que los miembros de las
autodefensas estaban ligados con el crimen organizado para desprestigiarlos.
Goffman (1997) ya establecia la importancia de conocer el rol de los actores so-
ciales; esta informacién permite que la persona 1 tenga poder sobre la persona
2,y esto influird en su actuar. Tal es el caso de las autodefensas, en donde el Es-
tado pudo desarticular a estos grupos gracias a que supo utilizar lo que sabia
de sus integrantes, y asi mover a los medios de comunicacién para que mos-
traran lo que queria que la poblacidn viera: que los grupos de autodefensa no
eran salvadores ni héroes, como muchos creian. Se les presenté como delin-
cuentes que mataban y secuestraban, igual que los integrantes de los temidos
carteles. De acuerdo con Nateras (2018) el éxito de un grupo estd relacionado
con que sus integrantes compartan un mismo interés, sin embargo, esto no su-
cedio en el caso de las autodefensas; cuando estaban en proceso de consolidar
una identidad colectiva, el Estado intervino para debilitarlas y desaparecerlas.

A pesar de que el Estado estuvo involucrado en la desarticulacion y des-
prestigio de los grupos de autodefensas, los integrantes detenidos no han sido
castigados por la ley, aun cuando se ha demostrado que cometieron crimenes;
por lo que no queda muy clara la posicién institucional hacia ellos. Durante
el sexenio de Enrique Pefia Nieto, algunos militares encarcelaron a miembros
de las autodefensas, pero en otros casos permitian sus actividades —aunque es-
to no quiere decir que los apoyaran para atrapar a los carteles (Guerra, 2015)-.

La poca o nula comunicacién entre la Policia Federal, el Ejército y los
grupos autodefensas para combatir a los carteles dio como consecuencia que
la violencia se multiplicara; para 2014, los homicidios se incrementaron en un
55%. El efecto «cucaracha» propicié que los cérteles se movieran a diferentes
sitios del pais (Nateras, 2018); en la busqueda de paz, México se inundé de mas
crimenes y violencia.

68



Participacion ciudadana: el caso de las autodefensas

En el 2020, en el sexenio de Andrés Manuel Lépez Obrador, se observé per-
misividad del ejercicio de los grupos autodefensas para combatir al crimen or-
ganizado. Mds aun, ellos han mantenido conversaciones con el presidente; sin
embargo, no se tiene claridad sobre cudl es el objetivo de dichas conversaciones.

Entonces, ;los grupos autodefensa son
una forma de participacion ciudadana?

Si. Aunque, como afirma Valles (como se cit6 en IFE, 2014), las autodefensas
son un claro ejemplo de participacidon ciudadana no convencional. Desde los
sectores sociales y ciudadanos, estos grupos desarrollan acciones para mostrar
rechazo e insatisfaccion por la situacidon de violencia e inseguridad que se vive,
ante la indolencia del Estado. Las autodefensas son una manifestacion de co-
mo los ciudadanos se han apropiado de tareas de seguridad (privativas del Es-
tado) en zonas muy particulares del pais, como en Michoacan (Nateras, 2018).

La participacion ciudadana tiene como objetivo la busqueda del mejora-
miento del entorno de una comunidad; tal es el caso de las autodefensas, quie-
nes buscaban eliminar a los carteles. Uno de los beneficios que consiguieron
fue que se erradicaron las cuotas que los ejidatarios y comerciantes pagaban
al crimen organizado, lo que dio como consecuencia que los productos y ali-
mentos bajaran de precio. Otro beneficio que aportaron los grupos de autode-
fensas fue que lograron recuperar las propiedades que fueron tomadas por los
carteles para fines criminales (Orenday, 2018).

Los grupos de autodefensa son un claro ejemplo de ciudadania activa y de
accion colectiva, debido a que su participacion interviene de manera directa en
un tema que afecta gravemente la vida de sus comunidades, es decir, la violen-
cia provocada por la delincuencia organizada (Nateras, 2018).

Reconocer a los grupos de autodefensas como movimiento de organiza-
cion ciudadana y a sus actividades como una manera de participacién de la
ciudadania por mejorar sus condiciones de vida, hace evidente que no es del
todo cierto que actualmente prevalece la apatia; mds aun, abre espacios para la
reflexion sobre las multiples maneras en las que los diferentes grupos sociales
pueden ser autogestivos para atender las problematicas que los aquejan, asi co-
mo para reconocer que la participacion ciudadana puede manifestarse a través
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de distintas caras, y no solo de manera tradicional, a través del voto o de las or-
ganizaciones civiles reconocidas por el Estado.
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CALEIDOSCOPIO DE SABERES

La violencia de género en México es una problematica que tiene raices so-
cioculturales y que, por tanto, mas alla de la violencia directa y visible, puede
analizarse en la normalizacion de creencias y patrones de conducta que repro-
ducen y refuerzan la desigualdad de género a partir del papel, los derechos y
obligaciones que social, institucional y culturalmente son asignados a las mu-
jeres. En las Escuelas Normales Rurales (ENR) del pais, esta problematica en-
frenta particularidades debido a que dichas instituciones reciben a jévenes de
zonas indigenas y rurales, donde la violencia de género es escasamente reflexio-
nada y atendida, por lo cual existe mayor probabilidad de que no se identifi-
quen de manera precisa las conductas de HAS.

Las reflexiones que aqui se presentan son el resultado de la revision de
diversas investigaciones llevadas a cabo en las Instituciones de Educacién Su-
perior, de documentos normativos acerca del HAS, asi como del acercamiento
empirico, desde la experiencia como docente de una escuela normal rural. El
analisis permite identificar, por un lado, imprecisiones conceptuales que im-
pactan los marcos legales sobre el HAS, la ausencia de investigaciones de esta
naturaleza para el contexto rural y algunas consideraciones desde la imple-
mentacion de protocolos para prevenir, atender y sancionar el hostigamien-
to y acoso sexual.

En México, a raiz de las distintas aproximaciones de caracter académi-
co para estudiar y visibilizar la violencia y desigualdad de género, sumado
a la labor de distintas agrupaciones de la sociedad civil en torno al tema, se
han generado propuestas importantes para pensar y propiciar condiciones mas
igualitarias, justas y basadas en la garantia de derechos de las mujeres. No obs-
tante, debido a que estas problematicas tienen raices socioculturales, se enfren-
tan aun diversos desafios para lograr su erradicacion en los distintos contextos
o dimensiones de la vida cotidiana, por lo que sigue siendo indispensable gene-
rar espacios de reflexion sobre el tema de la violencia y desigualdad de género.

El feminicidio, la violacion, la desaparicion forzada, la explotacion sexual,
por mencionar algunas aristas del fendmeno, si bien se encuentran en los lin-
deros del extremo violento, sus numeralias permiten asumir que parten del
mismo origen de aquellas expresiones de discriminacion y desigualdad que
asumimos como parte de la cotidianeidad y que, aunque son manifestacio-
nes de violencia, muchas veces no se asumen como tales. Un ejemplo de esto
es el hostigamiento y acoso sexual, que, a pesar de ser una préactica recurrente
en distintos ambitos sociales, la identificacion y su posterior denuncia no son
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tan comunes. En el contexto educativo, puntualizando en las escuelas norma-
les del pais, el HAS es una problematica que cobra relevancia debido al papel
de la escuela como uno de los principales espacios de socializacién, en donde
se aprenden, ya sea de manera implicita o explicita, estereotipos, roles y ses-
gos de género, que pueden reforzar o retroalimentar practicas desiguales (SEP,
2010). En ese sentido, es importante propiciar la reflexion del hostigamiento
y acoso sexual en el contexto de instituciones formadoras de docentes, ya que
esto puede contribuir a la toma de conciencia para la construccion de dinami-
cas escolares mas sanas y, a su vez, funcionar como modelaje para que las fu-
turas y futuros maestros sean agentes de cambio en las instituciones donde se
desempenaran profesionalmente.

El hostigamiento y acoso sexual como violencia de género

La violencia de género es un problema con origenes de caracter sociocultural
diverso, por lo que sus manifestaciones se expresan en ambitos tan variados
como conductas, creencias y costumbres que sostienen y reproducen los roles
que histérica y culturalmente han sido asignados a las mujeres. En este sen-
tido, la Oficina del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Dere-
chos Humanos (0ACDH, 1993), la define como «todo acto que resulte, o pueda
tener como resultado un dafio fisico, sexual o psicolégico para el género fe-
menino, inclusive las amenazas de tales actos, la coaccidn o la privacion arbi-
traria de libertad, tanto si se producen en la vida publica como en la privada»
(parr. 14). Dentro de esta concepcion se pueden identificar distintas tipologias
y manifestaciones de violencia contra la mujer, entre las que se encuentran el
hostigamiento y acoso sexual (HAS), que implican un ejercicio de poder; con
la diferencia de que el asedio sexual que se da en el hostigamiento se vale de la
posicion jerarquica del agresor, mientras que en el acoso no existe relaciéon de
subordinacion entre victima y victimario (Inmujeres, 2014).

Existen muchos esfuerzos por parte de diversas organizaciones, gobierno
y sociedad civil para buscar la igualdad de género y erradicar todo tipo de vio-
lencia hacia las mujeres. La promulgacién de la Ley General de Acceso de las
Mujeres a una Vida Libre de Violencia (2007) constituyé un avance sin prece-
dentes en la busqueda de prevenir, atender, sancionar y erradicar todo tipo de
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violencia (psicoldgica, fisica, patrimonial, econdmica y sexual), conforme a los
principios de igualdad y de no discriminacion (Inmujeres, 2015).

Aunque se han impulsado leyes y protocolos para erradicar cualquiera
de los tipos de violencia antes mencionados, sigue existiendo una brecha grande
entre la norma y su aplicacién, asi como entre el escenario deseado y el esce-
nario real. Partiendo de lo anterior, es de suma importancia para fines de es-
te documento una revision de encuestas oficiales realizadas en afios recientes,
para constatar la magnitud con la que es ejercida la violencia hacia las mujeres
en los diversos ambitos sociales (familiar, laboral, docente, en la comunidad
e institucional), asi como la naturalizacién y normalizacion de estos delitos.

De acuerdo con el Instituto Nacional de las Mujeres (Inmujeres, 2015), en
México, 62.7 % de las mujeres de 15 aflos y mas han sufrido por lo menos un in-
cidente de violencia a lo largo de su vida, ya sea en la escuela, en su trabajo, en
la calle o en su propio hogar. Por su parte, de acuerdo con la Encuesta Nacio-
nal sobre la Dindamica de las Relaciones en los Hogares (Endireh) del Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (Inegi), llevada a cabo en 2016, se sefiala
que la violencia escolar ocurre dentro de las instituciones educativas con un
indice del 74.3 %, del cual 38.3% son de tipo sexual. Los principales agresores
son compaieros, después se encuentran maestros, personal administrativo, di-
rectores y otros (Inegi, 2016).

Por otra parte, es interesante reflexionar que aunque el HAS es considera-
do una manifestacion de violencia hacia las mujeres, existen ain imprecisio-
nes en su definicién y, por tanto, en las sanciones. Por ejemplo, desde el Céddigo
Penal Federal (marco legal para México) y la Legislacion Penal local, el delito
de acoso sexual aparece como «no tipificado», por lo que no se considera al-
guna sancién para el mismo (Inmujeres, 2014). Mientras que, tanto en la Ley
General de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre de Violencia (2007) como
en los lineamientos de la Comision Nacional de los Derechos Humanos (cN-
DH, 2017), si existe definicion. En el caso del hostigamiento sexual parece que,
en todos los documentos normativos antes mencionados, existe mayor clari-
dad en su definicidn, tipificacién y sancién. No obstante, eso no significa que
la aplicacién de la norma sea efectiva.
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Hostigamiento y acoso sexual
en instituciones formadoras de docentes

Con la finalidad de atender el HAS, la Ley General de Acceso de las Mujeres a
una Vida Libre de Violencia (2007) propone el establecimiento de vinculos con
todo tipo de instancias en los tres niveles de Gobierno, incluyendo las institu-
ciones educativas, con la finalidad de generar programas que apoyen la erradi-
cacién de este tipo de violencia contra la mujer. Atendiendo dicha propuesta,
la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2016) presentd, en su portal de inter-
net, orientaciones para identificar y denunciar el hostigamiento y acoso sexual.
No obstante, hasta noviembre de 2017, solo cuatro universidades en el pais te-
nian un protocolo para atender estas situaciones (Quintero, 2020). Desde el
afo 2018, comenzaron a hacerse visibles en México casos de HAs en todos los
ambitos, incluyendo el educativo, a través del movimiento #MeToo, el cual sir-
vi6 como una forma de hacer denuncias publicas y anénimas, con el objetivo
de mostrar la magnitud de la violencia que no es denunciada de manera for-
mal, pero que lastimosamente ocurre. En este sentido, las investigaciones rea-
lizadas por Buquet, Cooper, Mingo y Moreno (2013), en la uNaM; Hernandez,
Jiménez y Guadarrama (2015), en el Instituto Politécnico Nacional; Ramirez y
Barajas (2017), en la Universidad de La Ciénega del Estado de Michoacan de
Ocampo; y Cortazar (2019), en la Universidad de Guadalajara, demuestran que
el HAs es una problematica que se presenta de manera recurrente en el ambito
educativo, pero que no es denunciada en la mayoria de los casos.

Ante este panorama, algunas secretarias de educacion de diferentes enti-
dades federativas de la Reptiblica mexicana comenzaron a desplegar protocolos
para la prevencion, atencion y sancion del hostigamiento y acoso sexual en las
instituciones educativas, uniformando las bases de actuacién en el protocolo
expedido por la Secretaria de Gobernacién (2020). Dicho protocolo contem-
pla definiciones de conceptos claves, acciones para la prevencion de conductas
de HAS, capacitacion, formacion y certificacion, asi como los procedimientos
a seguir para la investigacion y sancion de este tipo de conductas. Ademas, ha-
ce énfasis en la creacion de figuras institucionales y programas que preven-
gan y actden ante la deteccion de cualquier caso de hostigamiento sexual. En
marzo de 2021, se presento ante titulares de las universidades integrantes de la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
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(ANUIES), las directrices para la elaboracion e implementacion de mecanismos
de prevencion, atencién y sancion del HAs (Inmujeres, 2021).

Si bien podemos identificar un marco normativo vigente desde distintas
instancias y orientado a la erradicacion de la violencia de género -y, en parti-
cular, del hostigamiento y acoso sexual-, cabe reflexionar sobre la claridad en
sus definiciones y el punto medio entre lo establecido en la norma y su impacto
en la realidad, es decir, su implementacion u operacion. También es importan-
te mencionar que, aunque existe una cantidad considerable de investigacio-
nes sobre hostigamiento y acoso sexual en diversas universidades del pais, no
se encontraron estudios relacionados con el HAS en escuelas normales publi-
cas y mucho menos en aquellas consideradas rurales, donde estas practicas
se reproducen de manera cotidiana y los esfuerzos institucionales en el rubro
dificilmente alcanzan a estas poblaciones. Por tal motivo, es relevante seguir
reflexionando y visibilizando dicha problematica.

Reflexiones sobre hostigamiento y acoso sexual
en las escuelas normales rurales de México

Las Escuelas Normales Rurales (ENR) son instituciones que se crearon en Mé-
xico con el proposito de brindar oportunidades de estudio a jovenes de estos
contextos, con la finalidad de que se formaran como docentes y regresaran a
sus pueblos u otras comunidades a desempenar sus funciones pedagogicas. En
México, existen 266 escuelas normales publicas, de las cuales 16 son conside-
radas rurales y una, indigena. Sin embargo, el Centro Regional de Educacién
Normal «Profra. Amina Madera Lauterio», ubicado en la comunidad del Ce-
dral, San Luis Potosi, aunque no lleva por nombre «Escuela Normal Rural»,
nacio6 con los mismos principios. La tabla 1 muestra los estados donde son lo-
calizadas estas instituciones y la poblacion que atienden.

Como se menciond anteriormente, las ENR albergan alumnas y alumnos
que provienen mayoritariamente de zonas rurales o indigenas. Este es un dato
relevante, ya que se asegura que las mujeres y nifias rurales enfrentan particu-
laridades y mayores obstaculos para ejercer sus derechos debido a que regu-
larmente viven en contextos permeados por el machismo y autoritarismo, lo
cual puede volver a las estudiantes de estas comunidades escolares mas vulne-
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rables al hostigamiento y acoso sexual debido a la normalizacién de la violen-
cia de género (Inmujeres, 2019).

Tabla 1. Escuelas Normales Rurales en México por entidad federativa y poblacién que atienden.

Entidad federativa

Escuela Normal Rural

Poblacion
que atiende

Canada Honda, Aguascalientes Escuela Normal Rural «Justo Sierra Méndez» Mujeres
Hecelchakan, Campeche Escuela Normal Rural «Justo Sierra Méndez» Mixta
Mactumactzd, Chiapas Escuela Normal Rural Mactumactza Mixta
Saucillo, Chihuahua Escuela Normal Rural «Ricardo Flores Magon» Mujeres
Aguilera, Durango Escuela Normal Rural «J. Guadalupe Aguilera» Hombres
Ayotzinapa, Guerrero Escuela Normal Rural «Prof. Raul Isidro Burgos» Hombres
Atequiza, Jalisco Escuela Normal Rural «Miguel Hidalgo» de Atequiza Mixta
Teneria, Estado de México Escuela Normal Rural «Gral. Lazaro Cardenas del Rio» Hombres
Tiripetio, Michoacan Escuela Normal Rural «Vasco de Quiroga» Hombres
Amilcingo, Morelos Escuela Normal Rural «Gral. Emiliano Zapata» Mujeres
Tamazulapam, Oaxaca Escuela Normal Rural Vanguardia Mujeres
Teteles, Puebla Escuela Normal Rural «Carmen Serdan» Mujeres
El Quinto, Sonora Escuela Normal Rural «Gral. Plutarco Elias Calles» Mixta
Giiemez, Tamaulipas Escuela Normal Rural «Mtro. Lauro Aguirre» Mixta
Panotla, Tlaxcala Escuela Normal Rural «Lic. Benito Judrez» Mujeres
San Marcos, Zacatecas Escuela Normal Rural «General Matias Ramos Santos» Mixta
El Cedral, San Luis Potosi f/;r(lit;(-)aifﬁ;r;?(l) :le Educacion Normal «Profra. Amina Mixta
Cheran, Michoacan Escuela Normal Indigena de Michoacan Inlclill’ietza,

Fuente: elaboracion propia con informacion de la Secretaria de Educacion Publica y paginas

oficiales de las Escuelas Normales Rurales.
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Dicha normalizacién de la violencia puede abordarse desde la perspectiva
de Bourdieu (1984), quien se basa en el punto de cruce dialéctico en el propio
sujeto y la manera en que se interiorizan no solo las subjetividades derivadas
de la toma de consciencia de su posicidn y clase en el espacio social, sino tam-
bién la manera en que estas se manifiestan dentro de la estructura como for-
mas de afirmacién, de inversion (en términos de capital) y legitimidad. Este
proceso instituye normas, que se traducen en roles o estereotipos de género,
que encontraran en distintos campos no solo su génesis, sino las rutas que per-
miten mantener el capital asociado, generando asi desigualdades en la relacion
mujer-hombre.

Podemos, entonces, analizar como se desarrollan los respectivos roles
de género a partir de la identificaciéon de los campos de socializacién de los
que se desprenden e instituyen las condicionantes, creencias, practicas, jui-
cios, recompensas y sanciones, ya sean explicitas o implicitas, que determinan
lo deseable o no deseable sobre ser mujer u hombre. Si bien podemos rastrear
histéricamente estas dinamicas al inicio de las civilizaciones, es conveniente
contextualizar, mas que su origen o cronologia, su funcionamiento en los tiem-
pos actuales, de tal forma que podamos identificar las variables estructurales
que las sostienen.

Es importante enfocar aquellos campos que, sin menospreciar la impor-
tancia de otros, representan la mayor influencia en el desarrollo y legitimidad
delos roles y la desigualdad de género, a saber: la familia, la escuela, la religion,
los grupos de pares, los medios masivos y el internet, cada uno como fuente
respectiva de normas y posibilidades para interiorizar el género.

En el nicleo familiar, se establecen las normas del deber ser de acuerdo
al género. Apenas el recién nacido sea identificado como mujer u hombre, se
le inculcaran y censuraran una serie de comportamientos, de tal manera que
entienda la posicion social que ocupa. Por mencionar algunas caracteristicas
atribuidas al género, a la mujer se le identifica como obediente, fragil, dili-
gente, dependiente, sensible y expresiva, mientras que al varén se le identifi-
ca como independiente, racional, seguro, fuerte, inteligente y violento (Rocha,
2017). Ramos (2007) agrega que a los varones se les fomentan ciertas convic-
ciones relacionadas a sus privilegios, superioridad, poder y autoridad frente al
colectivo femenino, y se les educa para reprimir signos de debilidad, como el
temor, el dolor, la tristeza, la ternura, el afecto y la compasion, ya que estas ex-
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presiones son consideradas femeninas y contraproducentes para los objetivos
de control y dominio.

Por otro lado, el nucleo escolar es considerado como uno de los princi-
pales espacios donde, a partir de la socializacion, se aprenden, de manera di-
recta o indirecta, estereotipos, roles y sesgos de género, que pueden sostener,
reproducir o retroalimentar practicas desiguales en el aula y, a su vez, genera-
lizarse a otros ambitos.

Los estereotipos, roles y sesgos de género, asi como las practicas sexistas, se re-
piten, transmiten y refuerzan de manera variable en la escuela ~-muchas veces
inconscientemente-, sea en las actividades colectivas, en el trabajo dentro del
aula, en las actitudes y comportamientos o en las interacciones y relaciones in-
terpersonales [...] Pero si esto es cierto, la escuela también puede ser el lugar
idéneo para entrar en contacto con los debates actuales; abordar desde la es-
cuela los estereotipos, roles y sesgos de género, contribuird a tomar conciencia
de la problematica y a emprender acciones que modifiquen los patrones actua-
les. (SEP, 2010, p. 28)

En el campo de la religion, de acuerdo con Zalpa (2020) la Iglesia sacrali-
za las diferencias entre hombres y mujeres, lo cual puede ser entendido desde
la caracterizacion de virtudes que se establecen para ambos géneros. A la mujer
se le reconoce la compasion, la bondad, la sumision, y al hombre se le atribu-
yen virtudes como la sabiduria, el temple, el poder y el liderazgo (Diaz, 1999).

El grupo de pares, por su parte, es el espacio en el que la identidad indi-
vidual se confronta de manera mas horizontal con los otros, por lo que ahi se
dan los primeros ejercicios de afirmacion e interaccion entre géneros (Larrarte,
2005). Mientras que los medios de comunicacién siguen siendo una fuente de
estereotipos, de imaginarios colectivos y productos de consumo cultural, que
influyen en los estandares de mujer u hombre ideales, difunden un discurso e
imagen que, asociados a las practicas de consumo, pretenden uniformar la di-
versidad de expresiones de género (UNAM, 2017).

Los campos revisados no son evidentemente la unica fuente de herencia
cultural y practicas o discursos en torno a la desigualdad de género y los roles.
Sin embargo -y para fines de acotar al tema de interés, que es el hostigamiento
y acoso sexual-, de ellos se desprenden las variables mas influyentes que permi-
ten a los seres humanos conformar un habitus, es decir, «un sistema de esque-
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mas interiorizados que permite engendrar los pensamientos, las percepciones
y las acciones que son caracteristicas de una cultura» (Bourdieu, como se cit6
en Zalpa, 2020, p. 250), y que, en palabras de Cérdova, «es producto tanto de
la experiencia individual como de la historia colectiva» (2003, p. 3).

Lo anterior, desde la perspectiva de género, permite la construccion de la
identidad de los hombres y mujeres a partir de estos modelos y su legitimacion
a través de practicas, tanto discursivas como de accidn, explicitas o implicitas,
que desembocan en dictar la percepcidn, ya sea general o individual, de lo que
es considerado como derecho u obligaciéon de acuerdo al género. Es, finalmen-
te, en el individuo donde confluyen estas fuerzas para traducirse en acciones o
comportamientos (Rocha, 2017).

Estos roles, que se asocian con esquemas de pensamiento, representan
un peso muy fuerte en la percepcion que tiene el género femenino sobre sus
formas de vincularse o estar en el mundo, lo cual dificulta la identificacién de
situaciones de violencia y, en un segundo momento, distinguir las particula-
ridades entre hostigamiento y acoso sexual. Lo anterior se asocia fuertemente
con el desconocimiento de la existencia de protocolos para prevenir, atender y
sancionar estos hechos, y con el temor a las represalias posibles por una figura
con poder dentro de la institucion, sin descontar la revictimizacion por parte
de las autoridades hacia quien denuncia (Ramirez y Barajas, 2017).

Aunque generalmente se ha vinculado el problema del hostigamiento y
acoso sexual a la violencia y discriminacién de género —que, en su mayoria,
es sufrida por mujeres—, no necesariamente es el iinico grupo afectado, ya que
también es reconocido que los hombres (aunque en menor medida) pueden ser
victimas de HAS, tal como lo demuestran diversas investigaciones en el campo
(Echeverria, Paredes, Kantun, Batin y Carrillo, 2017; Ramirez y Barajas, 2017;
Cordova, Nufiez, Pichardo y Real, 2019; Quintero, 2020).

Regresando al contexto de las escuelas normales rurales, es necesario pre-
cisar que la mayoria de estas instituciones funcionan como internados, por
lo que, para cubrir las necesidades académicas y de la vida cotidiana de las y
los estudiantes, se cuenta con personal docente, administrativo y de servicios.
Dentro de este contexto laboral se presentan casos de HAS, lo cual muestra que
la problematica trasciende mas alld de las relaciones jerarquicas para manifes-
tarse incluso en las relaciones entre pares, y sin distincién entre los sectores
mas favorecidos econémicamente de los menos favorecidos. Esta problemati-
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ca, por tanto, puede vincularse con practicas de caracter cultural que fomen-
tan la violencia de género.

Finalmente, es necesario reflexionar sobre el apoyo que reciben las Escue-
las Normales a partir de un sindicato que defiende los derechos de los agre-
miados y que, debido a que es una figura politica dentro del sistema educativo,
estan de alguna manera comprometidos a defender no solo la presuncion de
inocencia de sus agremiados, sino también a evitar un sefialamiento que pon-
ga en entredicho su desempeno como instancia de representacion, aun cuando
existan evidencias claras del abuso de poder; lo cual hace muy complejo inci-
dir en la erradicacion del hostigamiento y acoso sexual.

Derivado de lo anterior, se desprende un interés legitimo para sefialar
no solo la recurrencia del HAS o la existencia-ausencia de una normatividad
orientada a su erradicacidn, sino la brecha existente entre la construccién de
la norma y su implementacion u operacion en un espacio dedicado a la forma-
cién de docentes, asi como las maneras en que se ha traducido dicha norma-
tividad en acciones de caracter afirmativo —entendido como politicas publicas
cuyo objetivo es compensar las condiciones que discriminan a ciertos grupos
sociales del ejercicio de sus derechos- para prevenir, atender y sancionar este
tipo de violencia.

Conclusiones y reflexiones finales

Resumiendo lo anterior, es importante considerar que tanto el hostigamien-
to como el acoso sexual son fenémenos que se alimentan de distintas dind-
micas socioculturales y que, por tanto, no resulta sencillo dar respuesta a esta
problematica. Por lo que es indispensable seguir propiciando espacios para
la reflexion de las dindmicas institucionales que obstaculizan la erradicacion
de este tipo de violencia, asi como la normalizacién o minimizacién de estas
conductas que por lo regular suelen dejarse pasar, ya sea por confundirlas con
practicas de coqueteo y seduccion, por considerarlas incémodas (mas no sufi-
cientemente graves para ser denunciadas), por temor a las represalias, e incluso
apatia derivada de la ausencia de sanciones efectivas desde el marco institucio-
nal. Un ejemplo de esto se presenta en una investigacion realizada por Echeve-
rria, Paredes, Evia, Carrillo, Kantun, Batun y Quintal (2018), quienes lograron
identificar en la Universidad Auténoma de Yucatdn 1149 eventos asociados al
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HAS, de los cuales solo un 2% se denunciaron ante las autoridades escolares,
mientras que un 63 % desistieron de la denuncia por considerar que dichas ac-
ciones no eran de importancia suficiente.

En cuanto a la discriminacion y desigualdad de género, es evidente que
existen diversos factores (el nivel socioeconémico, la brecha salarial, la posi-
cién de subordinacion, el color de piel, etnicidad, la apariencia) que actual-
mente juegan un papel en la violencia ejercida hacia las mujeres. No obstante,
todas estas variables tienen sus raices en las construcciones sociales y cultura-
les que reproducimos y reforzamos, por lo que es urgente su erradicacion a tra-
vés de la generacion de espacios para la reflexion y comprension del fenémeno,
el rescate de sus particularidades en cada sector y la vinculacion institucional
que promueva politicas publicas y normatividad acordes no solo a los tiempos
vigentes, sino a las necesidades especificas de cada ambito, garantizando, a su
vez, el cumplimiento de las sanciones.

Al ser un problema estructural, es justo en la completa estructura social
donde se deben expresar dichas acciones. Y, mas alla de la mera transversaliza-
ci6én de un discurso demagoégico al respecto, de la sola normatividad en torno
al tema e impresa en papel, mas alla de la conveniencia —tal vez por uso o mo-
da vigente de hablar de ello-, es deber tanto de las instituciones como de los
ejercicios o aproximaciones investigativas y de estudio, generar acciones con-
cretas para visibilizar y reflexionar las diversas manifestaciones de la violencia
y desigualdad de género.

Partiendo de lo anterior, estas desigualdades deben ser atendidas en sus
«otras» expresiones, tales como el nivel educativo y sus condicionantes, la cul-
tura del cuidado femenino, la maternidad y sus implicaciones, los servicios de
salud y la calidad de su atencidn, la participacion social y el valor de la misma
cuando al sexo femenino se refiere.

De tal suerte que toda aproximacion de caracter académico a las violen-
cias y desigualdades de género debe asumir, en primera instancia, la trans-
versalidad de dichas formas de violencia, sus matices y profundidad, no con
la intencidn de engrosar el estado del arte, sino para reflexionar con la mayor
cantidad de informacién y fuentes, aspirando asi a una lectura mas o menos
cercana a la realidad del contexto estudiado.

Finalmente, y centrado en el tema particular de este documento, es muy
importante visibilizar las formas en que se manifiestan el hostigamiento y aco-
so sexual para frenar su normalizacién y promover la cultura de la denuncia a
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partir del conocimiento de los protocolos y acciones a seguir. Esto, sin duda,
tendrd que estar acompanado de cursos y talleres orientados a la difusion de
los derechos humanos y la perspectiva de género (Cortazar, 2019).
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Analisis de la masculinidad
eclesiastica desde la optica de los
- estudios decoloniales

Simoén Pedro Garcia Nuifiez:

Introduccion

Este texto se propone presentar una reflexion tedrica que contri-
buya a proporcionar elementos para hacer inteligible el proceso
de construccion de la masculinidad eclesidstica, a la luz de los
aportes de las teorias feministas decoloniales. Las ideas expues-
tas constituyen un recorte del apartado tedrico de un proyecto
de investigacion actualmente en curso y de caracter explorato-
rio. En tal pesquisa centramos nuestra atencion, en un grupo de
exseminaristas de la region del Bajio de México, cuya memoria
fue rescatada y problematizada.

Es fundamental para el lector plantearse la pregunta del
por qué estudiar la masculinidad eclesidstica, para tener aliento
de entablar un didlogo profundo y sostenido. Mas alla del inte-
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rés personal, el estudio de los actores religiosos desde el prisma de los estudios
decoloniales estriba en el presupuesto de que algunos actores tienen un papel
central en el devenir, conservaciéon y ampliacién del sistema moderno colonial.
En tales actores podemos identificar un papel mas activo, de mayor jerarquia
y capacidad de ordenamiento, desde donde contribuyen a su reproduccion.

En este tenor, los sujetos del clero catdlico, es decir, seminaristas, religio-
sos y sacerdotes, en suma, la cadena de mando eclesidstica, han incorporado
una version altamente concentrada de los contenidos del sistema colonial mo-
derno, especialmente del sistema colonial de poder y género. Son una pieza
clave de este sistema que resiste y persiste. En este mismo sentido, los semina-
rios catolicos y otras instituciones de formacion de cuadros son espacios pri-
vilegiados de la reproduccién de la colonialidad. Es interesante sefialar que la
palabra seminario viene de la palabra semillero, es decir, es uno de los espacios
donde se cultivan las semillas para la continuidad del proyecto de mundo de
la colonialidad.

La genealogia patriarcal-colonial como matriz
generadora de la masculinidad eclesiastica

En esta primera parte, elaboraremos una caracterizacion breve de la masculini-
dad eclesiastica para, posteriormente, exponer algunos de sus trazos genealdgi-
cos que puedan contribuir a la compresion de su conformacion, en el marco de
procesos historicos de amplia data. Se trata, pues, de un recorrido teérico que,
no obstante, se desdobla cotidianamente en la vida de los actores eclesiasticos.
Con el proposito de ejemplificar este hecho retomaremos una breve narracién
que representa un ejemplo empirico altamente ilustrativo:

Recuerdo que aquella tarde, al final del dia, estdbamos los setenta seminaristas
de la facultad del seminario menor -los compaileros tenfamos entre catorce y
dieciocho afios— estadbamos sentados en aquellas sillas negras codo con codo,
cansados y caidos del suefio. Todos nos pusimos tensos cuando el prefecto, que
era la maxima autoridad de la facultad del seminario menor, hablé con un to-
no de vozlleno de desprecio: «el seminario no es lugar para maricas. ..., algunos
van por los pasillos abrazados de los hombros, eso es de maricas... los hom-
bres no se abrazan...», me quedé helado porque yo era uno de los que hacian
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esa «mariconeria». Afilos mas tarde descubriria que ese mismo sacerdote junto
con otro, ambos prefectos, abusaban sexualmente de manera sistematicamente
de los seminaristas. A la fecha siguen impunes. (Garcia y Velasquez, 2021, p. 8)

Esta breve narracion es ilustrativa del hecho de que dentro de los semi-
narios catdlicos existen una serie de reglas que establecen las formas legitimas
de vivir los cuerpos, los deseos y los afectos (Prieto, 2018), que pretenden y, de
hecho, construyen en los aspirantes a sacerdotes un modelo de masculinidad
marcado por la heterosexualidad, virilidad y servicialidad, privado de contac-
to sexual, afectivo y erético, con una fuerte disposicion al silencio y la obedien-
cia (Garcia y Velasquez, 2021). Estas disposiciones consiguen ser incorporadas
profundamente en los cuerpos, no simplemente por la accién de los procesos
de socializacién, que ciertamente tienen un papel importante. No obstante,
es necesario ampliar la mirada y reconocer la existencia de una genealogia de
amplia data, que se expresa en este fendmeno, y a la cual intentamos hacer in-
teligible mediante las contribuciones del pensamiento decolonial. Aunque no
es objeto de este texto exponerlas en toda su extension, intentaremos retomar
algunas ideas en torno a esta reflexion para contribuir a la comprension de la
masculinidad eclesidstica.

A continuacioén, elaboraremos un comentario sobre la matriz colonial que
opera como generadora de practicas y significados que repercuten significati-
vamente en la conformacion de la masculinidad eclesiastica. De acuerdo con
Espinosa, Gomez y Ochoa (2014), la colonialidad como rasgo de la moderni-
dad establece una serie de dicotomias o segmentaciones, creando mecanismos
de estratificacion y jerarquizacion. En estos términos, pareceria que estamos
ante un proceso restricto a la modernidad; no obstante, como demostrara Se-
gato (2015), la estabilizacidon de estos procesos debe ser contextualizada en un
horizonte histérico de mayor amplitud.

Dando continuidad al planteamiento de Segato (2015), es posible rastrear
el surgimiento de tales procesos de dicotomizacién y segmentaciéon como ten-
dencias que se establecen milenios antes de la modernidad, consiguiendo es-
tabilizarse y experimentar minimos cambios a lo largo del tiempo. Estariamos
viviendo actualmente en esta época, que ella llama «prehistoria patriarcal de la
humanidad» o «patriarcado de baja intensidad», caracterizada por una tempo-
ralidad tan extensa y que avanza tan lentamente que se confunde con lo natural,
cuyos rasgos a partir de la modernidad colonial se radicalizan, y se convierten
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en un patriarcado de alta intensidad. Por lo que podemos decir que los siste-
mas de la modernidad colonial no inventan las estratificaciones y jerarquiza-
ciones, solo las exacerban y perfeccionan sus mecanismos de dominacion. Este
punto es importante porque contextualiza, en una historia de mayor extension,
a la conformacion de la masculinidad eclesiastica.

Complementando las ideas previas, Lugones (2008) afirma que la pri-
mera clasificacion colonial fue la divisién entre humanos y no humanos, y la
invencion del género es correlativa a esta. Es sugerente que esta estructura seg-
mentada se sirve de otras segmentaciones, que pueden ser previas o implicar
desdoblamientos futuros. Algunas de ellas, por ejemplo, entre paganos e hi-
jos de Dios, entre salvados y condenados, creyentes o herejes, por mencionar
algunas. La observacion anterior es reveladora, porque en clasificaciones ta-
les como «hijo de Dios» o «elegido por Dios», que caracterizan la subjetividad
e intersubjetividad de los actores eclesiasticos -y que, incluso, estan presen-
tes rutinariamente en las narrativas litirgicas—, se compactan segmentaciones
anteriores, como las que hemos sefialado, las cuales constituirian su genealo-
gia, heredando y perpetuando componentes belicosos, violentos, destructivos
y excluyentes. Asi, el sujeto que ha incorporado la fuerza de esta genealogia, al
negar, deslegitimar o incluso destruir al otro, no solo ha concebido a ese otro
como un «no humano», «no hijo de Dios», «no elegido por Dios», etc., sino
que mediante un acto sociogenealdgico, deposita en ese otro todos los signifi-
cados condensados en la genealogia, es decir, al pagano, el condenado, el hereje.

En el transcurso de amplios periodos de tiempo, las segmentaciones pa-
triarcales y coloniales se han estabilizado y reproducido con altisima eficacia.
Quizds, una de sus expresiones mas ilustrativas sea el hecho de que, en el de-
venir de las sociedades, el género masculino se ha constituido como central y
universal, al mismo tiempo que se ha colocado a lo femenino como privado,
particular y marginal; este sistema solo es posible en la complementariedad
binaria. La masculinidad como componente del patriarcado inocula un ethos
que compartimenta, jerarquiza, subdivide y reduce virulentamente la concep-
cién de la realidad (Segato, 2015), que opera rutinariamente en las interaccio-
nes cotidianas. Este movimiento alcanza los diferentes aspectos del mundo de
la vida, estableciendo reglas implicitas y explicitas.

Esto es especialmente revelador al observar la Iglesia catolica, una insti-
tucidon que histéricamente se ha cimentado en la inferiorizacién de lo feme-
nino, pero también de lo masculino, en el sentido de que hacia dentro de la
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concepcidn de la masculinidad hegemonica, son reconocidas multiples seg-
mentaciones que atribuyen jerarquizaciones a los sujetos masculinos. Asi,
la masculinidad neocolonial reconoce niveles de estatus, y los sujetos se ven
obligados a disputar y competir para adquirirlos, a través del cumplimiento
de pruebas. Sobre este sujeto pesa un imperativo de actuar bajo la mirada de
evaluacion de los pares para probar y reconfirmar habilidades de resistencia,
agresividad, capacidad de dominacién y acumulacién de recursos, para poder
desplegar un poder de dominacion.

Existen cinco aspectos o potencialidades en las que el sujeto, marcado por
la masculinidad hegemonica, busca la acumulacion de dominio: bélica, sexual,
intelectual, econdmica y moral. La acumulacién y ostentacion de estos recur-
sos permite al portador ser reconocido y titulado como sujeto masculino (Se-
gato, 2015). El cardcter obligatorio de estas potencialidades se constituye como
un mandato, y, en conjunto, los mandatos de las masculinidades configuran
una performatividad que es el pasaporte para pertenecer a la corporacion de
los hombres viriles.

Otro elemento central de esta masculinidad es la obligatoriedad de la he-
terosexualidad como elemento estructurante del sistema colonial de género
(Prieto, 2018). Esto opera en los seminarios catélicos de manera articulada con
una cultura del secreto y la obediencia, que no permite que emerjan voces di-
sidentes o fallas de narrativas, por lo que quienes ponen en riesgo el discurso
oficial son expulsados de la institucion. Es importante matizar que esto tiene
dos ldgicas: una hacia dentro y otra hacia fuera. Mientras el incumplimiento
de la norma queda de puertas para adentro, en silencio y secreto, hay un ni-
vel de permisividad. Sin embargo, si hay posibilidades de que la misma situa-
cion se infiltre en la esfera publica, la sola posibilidad es considerada como una
amenazay activa una reaccion enérgica. Asi, cuando un seminarista revela una
orientacidn sexual diferente a la normatividad heterosexual, es expulsado. Este
movimiento duplo puede ser observado en otras ocasiones, como en el encu-
brimiento de pederastas y otros escandalos, relacionados con la busqueda de
conservar una imagen de pureza y ejemplo moral.

En lo concerniente a los efectos de la colonialidad respecto de la sexuali-
dad, esta es reducida a lo maculo, en el sentido de mancha, y puede interpretar-
se, de acuerdo con la nocion cristiana del pecado, como un acto merecedor de
castigo; y el sujeto sexual se reduce a un otro penetrado y feminizado (Segato,
2015, p. 128). Trasladando este planteamiento al problema de la constituciéon de
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los actores eclesiasticos catolicos, podemos afirmar que existe una tradicion de
larga data dentro de la iglesia catolica en lo que concierne a su posicionamien-
to frente a la sexualidad, la cual se expresa hasta nuestros dias, que podriamos
resumir, en palabras de Coelho (2019), como una postura de «desconfianza,
negacion y represion». Este autor ha documentado, mediante un estudio com-
parado entre diferentes religiones y su posicion respecto a la sexualidad, que
ninguna otra religién concede a la virginidad y el celibato el estatuto que el ca-
tolicismo les confiere, lo que favorece la existencia de posturas ultraconserva-
doras por parte de esta institucion. El catolicismo no ha mostrado interés en
adquirir una posicién mas moderada e incluyente, pues tiene, hasta el momen-
to, un monopolio de la fe.

Estas observaciones colocan luz sobre un aspecto en el que se cruzan con
especial intensidad los vectores de la masculinidad hegemdnica como compo-
nente de los sistemas de la colonialidad, ambos procesos como matrices desde
las cuales se construye la masculinidad eclesiastica. Nos referimos al caracter
homogeneizador del proyecto de la colonialidad, que se observa en el proceso
formativo de los seminaristas, en el que los aspirantes deben inscribirse o so-
meterse a una masculinidad hegemonica.

La pregunta ahora es: ;como operan las genealogias de la colonialidad en
los actores religiosos? Esta es una pregunta muy amplia, a la que solo podremos
responder a modo de provocacion. Es sugerente que esta genealogia sea fun-
dante de la Iglesia catdlica. Es razonable afirmar que es por medio de la accién
de esta y otras instituciones que las invenciones del patriarcado llegan hasta
el presente, y que cada una de las segmentaciones que diferentes investigado-
res seflalaran —por ejemplo, civilizacion y barbarie (Espinosa, Gdmezy Ochoa,
2014), humano y no humano (Lugones, 2008), raza (Quijano, 2014)- son fases
de este embrién que llamamos pensamiento colonial moderno.

Desdoblamiento del ethos colonial en la masculinidad
eclesiastica, como tendencia homogeneizante
que encuentra resistencias

A continuacién, reflexionaremos sobre el desdoblamiento de la genealogia

de la colonialidad en la conformacién de la masculinidad eclesiastica, como
una operacion reductora-homogeneizadora, la cual puede entenderse como
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un vector de fuerza que no opera en el vacio, ya que procesos de resistencia
también estan presentes. Es posible entender la persistencia de ciertas formas
disidentes respecto a las formas candnicamente establecidas por los sistemas
coloniales como formas de resistencia con las que el sistema colonial entra en
confrontacion, de ahi que sean denostadas por los portavoces de las institucio-
nes coloniales como informales, antinaturales, perversas o no deseadas.

La observacion planteada se puede movilizar para pensar la tension entre
el proceso de masculinidad eclesiastica, fuertemente marcada por el proyecto
de la modernidad colonial, en el sentido de que los intentos reduccionistas y
homogeneizadores del colonialismo encuentran resistencias, que son los pro-
pios cuerpos de los seminaristas con orientaciones disidentes del patrén cané-
nico. Nos referimos a los actores eclesidsticos homosexuales, cuyos cuerpos y
subjetividades se convierten en un campo de guerra simbdlico, donde hay una
batalla constante entre sus deseos y los mandatos de la dominacion.

Se trata de una situacion paraddjica, ya que para permanecer dentro de
la institucion, los aspirantes homosexuales necesitan construir una forma de
ser dentro de lo establecido siendo reconocidos como legitimos por el sistema
colonial de género, expresado en los lineamientos institucionales de la iglesia
catolica, presentes en una serie de documentos entre los que destacan las Nor-
mas bdsicas y ordenamiento bdsico de los estudios para la formacion sacerdotal
en México (CEVyM, 2012). No obstante, al mismo tiempo, soportan una expe-
riencia transgresora y disidente del mismo canon: su orientacion sexual homo-
afectiva, que, vista desde su posicion de sujetos religiosos que han incorporado
en muy alta dosis las disposiciones coloniales, se conciben, a la vez, como los
elegidos por Dios, sagrados y divinos, pero al mismo tiempo como sodomitas,
pecadores y condenados. De esta manera las dos fuerzas luchan permanente-
mente en sus cuerpos y subjetividades. Se trata de una situacion recurrente e
invisibilizada, pues los seminarios catélicos han sido histéricamente un refugio
donde las personas homosexuales podian encontrar un espacio seguro frente a
una sociedad que los relegaba (Bruni, 2019).

Una idea que enriquece esta reflexion es planteada por Lugones (2008),
al afirmar que la colonialidad del género y del poder tiene dos caras, una ocul-
ta/oscura y otra visible/clara. La primera de estas dos caras, la cara visible,
organiza la vida de las personas consideradas como humanas por el sistema
colonial. Estas serian las que se adhieren y encajan en sus segmentaciones do-
minantes, como hombre heterosexual y blanco, por citar algunos de los mar-
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cadores; y las que no cumplen con estos requisitos son excluidas de las esferas
de autoridad colectiva.

El sefialamiento de la profesora Lugones nos ocupa en el sentido de que
las personas disidentes de las normas de la colonialidad son sistematicamente
deslegitimadas, marginadas y ocultadas de los procesos visibles del sistema de
género colonial, y el «lado oculto/oscuro del sistema de género fue y es com-
pletamente violento» (Lugones, 2008, p. 71). Hay una gran tarea pendiente de
profundizar en la reflexion sobre la forma en que los seminaristas homosexua-
les construyen su masculinidad dentro de la institucién, como se resuelve la
construccion de un modo de ser legitimo mientras logra cumplir con algunas
caracteristicas de validez en un cuerpo que, desde la perspectiva de la institu-
cién de la Iglesia, es ilegitimo.

No obstante, no podemos ser ingenuos y suponer que el caracter oscuro
de la colonialidad solo opera en los sujetos que ocupan posiciones subalternas
dentro del sistema, puesto que el ocultamiento es posible, precisamente, por la
complicidad de la mayoria de los actores, sin limitarnos a los de tipo religioso.
Por tanto, podemos afirmar que existen dispositivos que contribuyen a invisi-
bilizar las relaciones de dominacién, subordinacién y control, que abarcan la
totalidad de las relaciones sociales marcadas por la colonialidad, que no obs-
tante operan con especial intensidad en el marco de algunos fenémenos socia-
les, procesos y situaciones especificas.

En este sentido, el estudio de la masculinidad eclesiastica supone el reto
de intentar penetrar una fuerte coraza, ya que, como nos muestran los plan-
teamientos de Lugones (2008), estamos ante un fendmeno que no se muestra
totalmente, que activamente es oculto, pues opera como mecanismo de poder.
Por tal motivo, es importante enfatizar que los aspectos en los que consegui-
mos colocar alguna luz son parciales, apenas buscan favorecer el proceso de
busqueda por la inteligibilidad de esta problematica.

La colocacién del argumento previo no debe ser subestimada. Podria pa-
recer un cliché enfatizar el caracter inacabado del conocimiento y la capacidad
limitada de inteligibilidad de la ciencia, lo cual es una obviedad. No obstan-
te, al colocar en el centro el tema del poder desde un enfoque decolonial, nos
encontramos con el hecho de que, aunque los procesos coloniales operan con
altisimos niveles de opacidad para los actores que los vivimos, presentan una
altisima eficacia. Segato (2003) afirmara que el poder no se muestra ni tiene
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interés en revelarse, porque no quiere ser observado, ya que en tal oscuridad
radica su principal mecanismo de dominio.

Por tanto, los procesos a los que nos referimos se desdoblan en parte ocul-
tos y en otra visibles, pasando desapercibidos por los actores, incluidos los de
tipo eclesiastico. No obstante, operan con alta eficacia, al tal grado de haber-
se naturalizado e incluso sacralizado, y se asumen como una «voluntad divi-
na». Un ejemplo bien conocido es que la Iglesia catélica inicamente concede
alos hombres la posibilidad de acceder a ciertos ministerios, como el diaconal
o presbiterial, algo que no siempre fue asi, y cuyo establecimiento y reproduc-
cion hasta nuestros dias es una de tantas otras muestras de la existencia de un
pacto patriarcal institucional, que hunde sus raices también en la cotidianidad,
desde cuya base construye los fundamentos de su legitimacion y continuidad.

Asi los aspirantes al sacerdocio rapidamente son envueltos en una serie de
procesos que no son transparentes para ellos ni para sus superiores. Recordemos
que estamos situados en el cerne de una institucién que es opaca en su dina-
mica propia, tanto al interno como en su imagen publica. En este sentido, es
importante sefialar que la Iglesia catdlica se caracteriza por tener un caracter
hermético y corporativo. Vamos mas alla y apoyandonos de las reflexiones de
Segato (2003), las instituciones coloniales administran su poder a través del si-
lencio, es decir, la cohesion para no nombrar los hechos. En tal mecanismo esta
implicita la tentativa de preservar el estado de las cosas. Para gestionar even-
tuales fugas de narrativas, la Iglesia catélica ha dispuesto de este mecanismo
de opacidad para perpetuar su dominio, blindandose de la critica. Inmersos
en este esquema, formas de violencia institucionalizadas y sumamente refina-
das se desarrollan, y esto sucede al mismo tiempo que no tenemos maneras de
nombrarlas. De esta manera, pasan inadvertidas.

Lo anterior nos lleva a colocar nuestra atencion en el proceso formativo de
los seminaristas, sus practicas y discursos, como alternativa para observar los
desdoblamientos de la colonialidad en el proceso de conformacion de la mas-
culinidad eclesiastica. Este proceso formativo constituye un espacio privilegia-
do, en el que se realizan con especial intensidad los procesos de incorporaciény
radicalizacidn de las segmentaciones jerarquicas coloniales y patriarcales. Para
describir esto, podemos observar diferentes momentos del proceso formativo,
el cual es conformado por una rutina en la que existen una serie de momentos
rituales, como diariamente asistir a misa, rezar el oficio litirgico en diferentes
ocasiones a lo largo del dia y varios otros momentos de formacién religiosa.

97



CALEIDOSCOPIO DE SABERES

En cada una de estas actividades son reafirmados los contenidos considerados
necesarios para la formacion de los futuros sacerdotes. Un andlisis pormeno-
rizado del contenido de los discursos podria proporcionar mas elementos para
respaldar la hipdtesis que colocamos. No obstante, para los fines de este texto,
utilizaremos algunos ejemplos ilustrativos en términos de analisis de discurso.

En sintonia con lo anterior llevaremos nuestra atencion a algunas férmu-
las narrativas, que consiguen mostrar de manera ilustrativa la manera como el
proceso segmentador y jerarquizante de la colonialidad opera. Algunos men-
sajes rutinarios que estan presentes cotidianamente en el proceso formativo,
como la frase del evangelio de Mateo (22:14), que dice: «Muchos son llamados
y pocos elegidos», construye en términos subjetivos e intersubjetivos una po-
sicién de poder, basada en la exclusividad de la pertenencia a una corporacién
sagrada, fundada en un llamado divino. Otro ejemplo interesante puede ser
el lema del seminario menor de Nuestra Sefiora de la Asuncion, ubicado en
el estado de Aguascalientes, que versa de la siguiente manera: «Atrévete a ser
alguien extraordinario». En este caso también hay una demarcacion entre los
elegidos con un caracter extraordinario y los otros a quienes resta la ordina-
riedad. En ambos casos esta presente la suposicion de una superioridad dada
por la pertenencia a la corporacion eclesiastica.

Podriamos decir que para el seminarista existe una marcada dicotomia en-
tre los elegidos por Dios y los no elegidos. Dentro de cada una de estas dualida-
des hay otras segmentaciones. Un ejemplo ilustrativo es la estructura jerarquica
del clero catélico, que se caracteriza por un fuerte corporativismo, en el que en
cada nivel corporativo operan pequefos nucleos sumamente herméticos. Es no-
table la observacion de que, para penetrar en tales ambitos clausurados, han si-
do estipulados procesos largos y rigurosamente fiscalizados por parte de actores
de los escalafones mas altos dentro de esta estructura corporativa.

Los seminarios constituyen espacios importantes para la iglesia catolica,
porque es ahi donde se forman los futuros sacerdotes y, por lo tanto, ahi se radi-
calizan las posturas de la institucion, para ser incorporadas y fijadas en los aspi-
rantes. En este sentido, dentro de los seminarios se idealiza y radicaliza un tipo
de masculinidad marcadamente hegemonica. No obstante, la iglesia es solo una
portadora de las semillas del patriarcado y de la modernidad colonial. Hoy exis-
ten otros actores que se erigen como protagonistas en estos procesos, como las
grandes corporaciones, por ejemplo. El estudio de como operan estos procesos
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en los sujetos eclesidsticos puede contribuir a hacer inteligibles los procesos de
adaptacion y mutacion de este sentido comun patriarcal y colonialista.

Consideraciones finales

Los actores eclesidsticos asumen la tarea de contribuir a separar y segmentar
activamente lo sagrado de lo profano usando una metéfora evangélica: «Sepa-
rar el trigo de la paja». En este proceso se desarrolla una compulsion por seg-
mentar jerarquicamente la concepcion de la realidad social bajo una serie de
esquemas duales, pero esta tendencia implica una tensién, ya que la realidad
social es compleja y se resiste a los choques reductores y homogeneizadores
del patriarcado y la colonialidad. Hay una serie de tensiones como aspectos
fundantes de la Iglesia catélica; quiza, la tension sexual sea uno de los ejem-
plos mds representativos y estridentes que pueden ser actualmente observados.

Consideramos la existencia de tensiones como constitutivas del proyecto
colonialista y del patriarcado, por lo que necesariamente implicaran cambios
futuros, que dependeran de contramovimientos que consigan fisurar y deses-
tabilizar las estructuras de dominacidon. Aunque probablemente una reflexion
socioldgica no cambie el estado de las cosas, los grandes cambios sociales tam-
poco pueden ser consolidados sin las contribuciones del pensamiento social,
como afirma la profesora Maria Gohn (2014), una referencia en el estudio de
los movimiento sociales.

Si hoy podemos hablar de este y otros temas que hasta no hace mucho
tiempo eran considerados tabu, es porque movimientos politicos y sociales —
pero también académicos, especialmente el feminismo- han construido mayo-
res espacios de posibilidad para el pensamiento y la practica (Ballestrin, 2020).
En este sentido, el estudio de la masculinidad eclesidstica es una pequefa par-
te en un esquema mas amplio, que en ultima instancia intenta responder a la
cuestion de como seguir agrietando el sistema colonial-patriarcal.
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El amor romantico
en la_ maternidad adolescente.
Un asunto de género y cultura

Osiris Elin Rivera Trejo’

Introduccion

La idealizacidn y el sufrimiento caracteristicos en el amor ro-
mantico se encuentran presentes en la literatura, musica, tele-
visién y cinematografia. Esta transmision de contenido en el
colectivo también se ha servido de instituciones como la fami-
lia, la escuela y religion.

El amor no es imparcial, principalmente el amor romanti-
co. La forma en que se vive pende de dos elementos centrales, el

primero de ellos es la diferenciacion biologica entre hombres y
mujeres, a lo cual se llama sexo. El segundo elemento por desta-
car es el género. Esta conformado por las expectativas sociales; es
decir, las ideas dominantes en cuanto a las costumbres, deberes y
labores en torno al rol sexual. De modo que los grupos sociales
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han creado patrones de comportamiento distintos entre mujeres y hombres;
es decir, como deben actuar y qué caracteristicas deben tener en funcién de su
sexo. Mientras que a las mujeres se les caracteriza por ser tiernas, amorosas,
débiles, maternales, sentimentales, los hombres son fuertes, proveedores, com-
petitivos, duefos del ambito publico.

El amor en las mujeres ha sido normalizado como algo natural, incluso se
cree que las define. Desde su nacimiento, mujeres y hombres son adoctrinados
al interior de sus grupos sociales; se les han implantado expectativas, formas
de pensamiento y de sentir, como consecuencia de un orden natural o como
resultado de la voluntad de todos. El amor termina siendo un factor de discri-
minacién y subordinacion para las mujeres, debido a que los mandatos tradi-
cionales se convierten en relaciones de poder en las parejas, en donde ellas son
relegadas al ambito privado y padecen limitantes para desarrollarse en los di-
versos ambitos de su vida.

El amor dejé de ser ignorado como un sentir personal y emocional para
convertirse en una categoria de andlisis. Son las pensadoras feministas las que
sientan precedente para desmitificar ese deber ser en el amor y lo exhiben como
una construccion cultural que es asumida de diferente forma entre hombres y
mujeres, producto de una educacién androcéntrica que provoca desigualdad
y violencia hacia ellas.

Al respecto, Velazquez (2021) sefiala la importancia de manejar una me-
todologia feminista, la cual radica en visibilizar social y politicamente la ex-
periencia de las mujeres. En ese tenor, se contribuye al andlisis y la reflexion
de los elementos que producen la desigualdad entre los sexos en el marco de
un orden social de dominacién patriarcal. De aqui la pertinencia de recurrir a
las investigaciones feministas con el propoésito de destacar los conceptos, ex-
plicaciones y teorias que han visibilizado los conflictos que enfrentan las mu-
jeres en su realidad, usualmente abordados desde una visién heteropatriarcal.

El papel de la cultura como generadora de identidad
La importancia de la cultura y el entorno social son elementos que, sin duda,
contribuyen en la forma en que se vive y construye la subjetivacion en las y los

adolescentes. Hablar de subjetivacién es ver el dominio de las tradiciones en
la busqueda de una identidad, al igual que obtener una pertenencia y recono-
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cimiento social (Lopes de Almeida, 2003). Al respecto, Lorente sefiala: «Si hay
algo genuinamente humano es la cultura, y si hay algo auténticamente falso es
la cultura» (2014, p. 35). El autor afirma que lo incierto en la cultura no se en-
cuentra en las manifestaciones culturales, sino en la estructura social que se ge-
nera a través de las creencias sociales; y sefiala, en una primera instancia, que
la cultura es transmisora de informacion. Esta funcion garantiza el aprendiza-
je,laintegracién y la apropiacion del conocimiento en términos de significado.

Segun Giménez (2005), la cultura tendria que entenderse como el conjun-
to de hechos simbdlicos presentes en una sociedad, o la organizacion social del
sentido, en términos de pautas de significados. Estos ultimos han sido histé-
ricamente transmitidos, y los individuos comparten sus experiencias, concep-
ciones y creencias. En consecuencia:

La cultura establece una serie de valores [...] que los hombres han considera-
do validas, pero que realmente representan a las posiciones masculinas y per-
miten que ellas tengan una serie de beneficios en su estatus, y un conjunto de
ventajas a la hora de resolver los conflictos que se presentan tomando como
referencia esas claves.

Es la cultura patriarcal, aquella que establece lo masculino como lo ge-
neral y valido para toda la sociedad y lo femenino como particular. (Lorente,

2014, p. 37)
Para Méndez, el patriarcado es:

La institucionalizacién del dominio masculino sobre mujeres y nifios/as en la
familia y la extensién del dominio masculino sobre las mujeres a la sociedad
en general. Implica, que los hombres ostentan el poder en todas las institucio-
nes importantes de la sociedad y que las mujeres son privadas de acceso a ese
poder. (2004, p. 129)

El objetivo del patriarcado radica en ejercer un control social en el se-
xo femenino. Uno de los elementos de los cuales se vale la cultura y el sistema
patriarcal es el poder. El género establece el simbolo de autoridad, es decir, es
la autoridad acentuada en la diferencia sexual la que se encarga de realizar la
construccion social de lo que debe ser una mujer y un hombre. Producto de
ello, las sociedades han creado sistemas de roles de género, patrones de com-
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portamiento y estereotipos sociales que naturalizan la diferencia entre mujeres
y hombres, los cuales se transmiten a temprana edad y de generacion en gene-
racion. La trascendencia de la naturalizacién consiste en que ha sido uno de
los métodos patriarcales para justificar abusos, agravios y/o instituciones in-
deseables (Sau, como se cité en Guichard, 2001, p. 30). Es en ese sentido que
se ha considerado a la mujer de manera inferior y sujeta al varén, como una
norma inamovible.

Los estereotipos sexistas tienen la funcion social de justificar la inferiori-
dad y la discriminacioén social, econémica, cultural y politica que vive la mu-
jer. La importancia de los estereotipos estriba en que muchos de estos sirven
como difusores en o de la educacién (Guichard, 2001). Para Oviedo y Garcia
(2011), dentro de esos roles y estereotipos sociales se encuentran el amor, la se-
xualidad, el matrimonio y el embarazo de las adolescentes, los cuales se han
normalizado dentro de la cultura y forman parte en la construccion del ser fe-
menino. Sin embargo, en algunos casos pueden ser limitantes en el desarrollo
de las y los adolescentes.

El género como elaboracion cultural

Hacer referencia al concepto «sexo» implica dos connotaciones relevantes. La
primera es de caracter bioldgico; la segunda, se refiere a la construccion so-
cial e historica de un orden cultural de significados y representaciones, lo que
comunmente se identifica como «género» en los analisis antropologicos y fe-
ministas. El género ha sido una categoria fundamental para la teoria y la poli-
tica feminista, pues permiti6 orientar el debate hacia la esfera de las relaciones
socioculturales de dominacién. El ser mujer pas6é de una conceptualizacién
naturalista a una interpretacién construccionista y politica, relacionada con
concretas condiciones geograficas y temporales (Gonzalez, 2009).

De acuerdo con Rubin, toda sociedad se funda en un «sistema sexo-géne-
ro», que consiste en «un conjunto de dispositivos que transforman la sexuali-
dad bioldgica en actividad humana, desde tres perspectivas clave, para explicar
el origen del patriarcado» (1996, p. 58). Este sistema introduce una diferencia-
cion entre los rasgos anatémicos de los rasgos culturales o sociales, es decir, de
aquellas conductas que las sociedades prescriben a los individuos de cada sexo.
Con la introduccion de la categoria «sistema sexo-género» se puso en eviden-
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cia la subestimacidn de las mujeres frente a la exacerbacion masculina, desta-
cando que esta condicion no obedece a cuestiones fisioldgicas (Platero, 2004).

El principal elemento que sobresale en un andlisis anclado en la catego-
ria analitica de «género» es el de la dimension del poder, que deviene funda-
mental para una comprensién profunda de las relaciones afectivas. El género
se considera un elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas en las
diferencias que distinguen los sexos, como una forma primaria de relaciones
significantes de poder (Scott, 1996).

Conociendo el amor romantico:
una aproximacion a través de la cultura

Elamor ha sido uno de los elementos que se han analizado profusamente desde
los estudios de género. En estos términos, se le interpreta como una construc-
cion social que, aunque de forma indirecta, regula el orden privado y la esfera
publica, e influye tanto en el devenir individual como en el social. Varia segtin
el contexto histdrico y dentro de cada grupo social. Posee connotaciones po-
liticas y econdmicas; influye en la formacion de emociones y sentimientos, en
el deseo y el erotismo, en las formas de convivencia cotidiana, en la intimidad
sexual y en la estructuracion del poder, configurando los ideales amorosos que
las jovenes deben tener para asi llegar a la consecucién de un matrimonio y,
posteriormente, la maternidad (Herrera, 2012 y 2013; Veldzquez, 2021).

De acuerdo con Herrera, el amor es un sentimiento complejo, atemporal.
Tiene caracteristicas propias que varian dependiendo la época, el lugar, la cul-
tura, el sexo, sus organizaciones sociales y politicas, sus credos y sus tabues. Es
considerado un sentimiento puro, que induce el buen actuar de los seres huma-
nos, produce efectos de generosidad, entrega, sacrificio, ilusién y una inmensa
telicidad. Sin embargo, también guarda las inseguridades, el miedo, el egoismo,
la envidia, el dolor, la necesidad de lastimar y de venganza:

El amor es una mezcla de instintos, emociones, normas, prohibiciones y mitos
bajo los cuales subyacen las creencias y cosmovisiones que los grupos de po-
der politico y econdmico nos trasladan a través de la cultura. Estas creencias se
invisibilizan porque se engalanan con las vestiduras de la magia del amor, pe-
ro nuestros cuerpos, nuestra sexualidad, nuestros sentimientos, estdn atravesa-
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dos de ideologia. Las ideologias varian en cada época histdrica: en la actualidad
podemos afirmar que, en la cultura occidental globalizada, nuestro amor es ca-
pitalista. (2012-2013, p. 10)

La autora sefiala que se ama segun los mandatos de la cultura patriarcal, es
decir, a partir de las jerarquias en el afecto y la desigualdad entre los sexos. Se
ha instaurado como modelo ideal las parejas heterosexuales y con fines repro-
ductivos. Puesto que el placer sexual femenino es impensable, no encaja con
los patrones tradicionales. Un elemento fundamental en la construccién pa-
triarcal del amor romantico es la tradicion cristiana, que representa las lagri-
mas y los celos como manifestaciones del verdadero amor. El amor romantico
es una construccion cultural que se vale del lenguaje, los relatos, escritos, peli-
culas, programas de television, pinturas de arte, cinematografia, novelas televi-
sivas, radio-novelas, cuentos infantiles y canciones, para transmitir los mitos,
estereotipos, ritos y creencias de los grupos sociales.

+Qué se entiende por maternidad adolescente?

La adolescencia puede definirse como una etapa en la vida de todo ser huma-
no, de transicion bioldgica y que se construye socialmente; por lo cual adquie-
re simbolismos variados dentro de cada grupo social. La adolescencia fue vista
como la etapa adecuada para incorporarse al mercado laboral. Se trata de una
etapa importante en la vida de los individuos, considerada como «un segundo
nacimiento», que vincula a la familia con la sociedad (Stanley-Hall, como se
cit6 en Rodriguez, 2014, p. 9). El abordaje sociocultural y simbdlico de la ado-
lescencia resaltard, por tanto, su dimension interactiva de coexistencia social y
politica (Rodriguez, 2012).

En México, la poblacion joven es la poblacién que tiene entre quince y
veintinueve afos. Para fines estadisticos y geograficos manejados dentro de las
politicas nacionales, se establece una segunda clasificacion entre adolescentes
y jovenes, definiendo a este ultimo sector como la poblacién que cuenta entre
veinte y veintinueve afios (Inegi, 2015).

Como parte del proceso de definicion de la adolescencia, se han incor-
porado diversos elementos que impiden solo centrarse en un rango de edad o
en una etapa de la vida de los individuos. Hoy se sabe que la adolescencia no
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es igual para las y los adolescentes; la experiencia varia segtn el sexo y la clase
social. Tal como lo sefiala Climent (2009), la adolescencia es un proceso du-
rante el cual el individuo va conformando su identidad personal y colectiva,
adquiriendo autonomia y desarrollando los roles sexuales, laborales y sociales.

El estudio de la maternidad en las adolescentes ha adquirido notable inte-
rés para la comunidad académica, especialmente para las investigadoras femi-
nistas, quienes han elaborado nuevas categorias para visibilizar condicionantes
que hasta ahora se habian ignorado. Tal es el caso de la cultura patriarcal, que
delimita el comportamiento de las y los adolescentes con respecto a su sexua-
lidad, la idea del amor romantico, los roles y estereotipos de género implanta-
dos en la sociedad o la permanencia en el sistema educativo.

El embarazo adolescente puede definirse como el estado de gestacion de
personas entre los 11 y 19 afios (Oviedo y Garcia, 2011). Sin embargo, conside-
rar el embarazo a temprana edad, desde esta perspectiva anclada en el ciclo
bioldgico, deja fuera el contexto cultural y todas las connotaciones que se de-
rivan del sistema patriarcal. El andlisis complejo de este hecho social remite a
otros factores sociales como la pobreza, la educacion, la conformacion y esta-
bilidad de una familia, la idealizacién del amor y de la solidez de una pareja,
el conocimiento en materia de salud, el uso de métodos anticonceptivos y los
roles de género (Climent, 2009). Para Menkes y Suarez: «El embarazo adoles-
cente mas que un accidente, responde a un contexto social y cultural, que se
relaciona con la valoracion de ser madre y esposa sin reales perspectivas esco-
lares, ni con perspectivas concretas de desarrollo personal» (2003, p. 12). Esta
ultima definicién permite considerar la importancia de los factores culturales,
econdmicos y educativos como determinantes para reconocer el grado de vul-
nerabilidad al que podrian quedar expuestas las adolescentes, y que represen-
taria un obstaculo para su pleno desarrollo humano.

La familia es una de las instituciones que se encargan de transmitir y otor-
gar un sentido a las imposiciones de la cultura. En este grupo se adquieren las
bases para las relaciones sociales y se sientan los valores afectivos de los ado-
lescentes como individuos. De igual manera, se sientan las cargas valorativas
con respecto a la maternidad, el matrimonio y la virginidad, con base en la me-
diacion simbolica del género.

El inicio de la actividad sexual en los adolescentes tiene grandes conno-
taciones culturales en lo familiar. Implica analizar diversos factores, como el
geografico, la composicion familiar, el socioecondmico y el educativo. La com-
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posicion familiar tiene grandes repercusiones en las y los adolescentes al mo-
mento en que toman una decision respecto a la maternidad. Tal como lo senala
Lopes de Almeida (2003), el embarazo ocupa un lugar de resignificacion y ac-
tualizacion del modelo materno, en donde se consigue asentar y confirmar va-
lores de una tradicion y cultura con respecto a la mujer sexualizada. De ello se
infiere que es en la familia en donde se produce la naturalizacion de la mater-
nidad, anclada en su énfasis como deber y realizacion para todas las mujeres.

Metodologia

El objetivo de esta investigacion consisti6 en el analisis de la influencia del amor
romantico en la maternidad adolescente. Se realizé desde un enfoque cualita-
tivo, el cual permitié profundizar en las vivencias y experiencias de las muje-
res entrevistadas para conocer el significado que le otorgan a su maternidad
en relaciéon con el amor romantico. Esto permiti6 explorar la manera en que
se configuran y confirman valores y tradiciones que forman parte de un dis-
curso social que regula explicitamente un hecho profundamente entrelazado
con la condicién bioldgica.

El trabajo de campo se realizé en la zona oriente del estado de Aguasca-
lientes. El rango de edad de las mujeres elegibles para la investigacion oscild
entre los 14 y los 17 afos, a excepcion de una de las entrevistadas que, aunque
actualmente tiene una edad mayor, su primer embarazé ocurrié precisamen-
te a los 17 afos. Otro criterio de seleccion relevante fue que se encontraran en
condicién gestante o, en su defecto, que fueran madres primigestas. Las he-
rramientas empleadas para la recoleccion de informacion fueron la entrevista
semiestructurada y el diario de campo. Se disefi¢ una guia de preguntas des-
tinadas a la obtencion de informacion relacionada con el noviazgo, la relacion
con sus parejas, los conocimientos y conductas con respecto a la sexualidad,
la posibilidad de incluir o desestimar la realizacion escolar como un elemento
de éxito personal, y las representaciones asociadas con la figura materna. Es-
tos elementos aportaron la vision y el sentir de las adolescentes asociadas con
la interiorizacién de la maternidad como una forma de reconocimiento y rea-
lizacién personal.
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Anadlisis de las entrevistas

La importancia de estudiar el amor desde una perspectiva historica y de géne-
ro radica en que se han documentado casos en donde el relato simbélico del
amor romdnico aparece como el elemento mediador que favorece la violencia
en la pareja, lo mismo entre personas jovenes que en adultas. Por otra parte, las
primeras investigaciones que abordaron el embarazo adolescente se pregunta-
ron por la influencia de las caracteristicas educativas, de salud y de clase, co-
mo elementos condicionantes de su caracter social.

Para ninguna de las entrevistadas el embarazo fue interpretado como un
problema.' Si bien todas argumentaron que la maternidad o embarazo no es
un problema, si hicieron énfasis en que era necesario esperar para ser madres,
pues no contaban con la madurez necesaria para enfrentar la responsabilidad
de una vida.

Pregunta: ;Ta crees que el embarazo a tu edad es un problema?

Paty: No, porque todo en la vida se puede y un hijo no es un error.

Jimena: Mmm, pos no, no es un problema porque tenemos que aceptarlo de
todas maneras. Si es un problema, pero... De que no estamos conscientes de
que mm de ser mamas o estar preparadas para eso, pues ya tendriamos que
aceptarlo.

Es necesario mencionar que solo una de ellas hizo referencia a la respon-
sabilidad econémica que deberia de tener el padre de su hija o hijo. Con ello, se
infiere que la mayoria sigue teniendo la idea de que ellas pueden salir adelante
sin la ayuda de nadie, pues el verdadero apoyo proviene de su familia, dispen-
sando de toda responsabilidad econémica y moral a sus parejas, y, de esta for-
ma, reproduciendo los mitos y estereotipos de la cultura patriarcal.

Otra particularidad que es pertinente mencionar es el inicio de la activi-
dad sexual en las adolescentes. Si bien dos de las entrevistadas tenian 17 afios al
momento de estar gestando y ser madres, dos mas contaban con 13 y 14 afios.
De ahi se infiere que el inicio de la sexualidad entre las y los adolescentes es
cada vez mas a temprana edad y que viene acompanada por la falta de madu-
rez en la toma de decisiones. El inicio de la vida sexual viene acompaiado por

1 El nombre de todas las adolescentes fue cambiado para preservar su anonimato
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un argumento central: «el amor», disfrazado de ausencias y carencias afectivas.
Cuando se les pregunté el por qué iniciar su sexualidad a tan temprana edad,
respondieron que:

Lupe: La primera vez fue con mi novio y fue porque €l queria y yo también. Yo
queria hacer el amor. Saber del amor.

Paty: Ya estaba con ¢él. Yo lo queria. Me sentia a gusto, bueno me siento a gusto
con él. El también me demostraba que me quiere, pero en la relacién era mu-
tuo. No era que yo sola pusiera de mi parte o él, sino que era mutuo. Era por
€so que me sentia a gusto con él, por eso.

Jimena: Pues ya después de tiempo, mmm pasaron los meses pues ya pues ya
mmm y ya sabiamos que ibamos a estar nosotros juntos. Porque siempre estu-
vo ahi conmigo, pues, me apoy6 y todo pues, con las cosas de mi casa, de mi
embarazo y de todo.

Veldzquez (2021) considera que la forma de amor manifestada estd enmar-
cada en la idea tradicional del amor perfecto y sostenido en el ideal romantico.
Por su parte, Coria (2001) hace referencia al mito de que el «verdadero amor»
consiste en «fundirse uno con el otro», formando un eje tnico. Sin embargo,
en el caso de Daniela, se encuentra presente la presion de sus pares. El tener
relaciones sexuales implicaba la aceptacion de su grupo, este ejercicio de falsa
madurez implicaba estar a la altura de los demads. De igual manera, implicaba
la adquisicién de una identidad y un estatus de pertenencia dentro del grupo:

Daniela: Fue por presion. Por la sociedad, por mis amistades y por... fijate que
por la falta de informacién no... fue mas por presion. Me dejé manipular y fue
no ponerme a pensar en las consecuencias que podian venir a parte. Por ejem-
plo, de mis amigas de ese tiempo: «Ay ya le diste la prueba de amor» y cosas
asi, entonces: «Sino lo haces te va a dejar»; «es que se va a ir con otra». En ese
entonces yo me dejaba intimidar y decia: «Es que se va a ir mi novio, mejor ya
de una vez». Fueron parte de esos comentarios de que «si no tienes relaciones
sexuales ahorita, te va a dejar tu novio». Como que fue todo eso lo que detond,
o sea, mas que todo la presion social.

Lo anterior parte de los ideales amorosos que tienen los jévenes: «un jue-
go de seduccion-coercion: si se niegan pierden el amor, y si aceptan pudieran
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acceder a un estatus social y culturalmente mas valioso: el ser madres» (Ehr-
enfeld, como se cit6 en Veldzquez, 2021, p. 21).

Daniela es la tinica que ha identificado que en esa dualidad en que se vive
la sexualidad, también los hombres se ven afectados en su virilidad. A ellos se les
exige y se normaliza el inicio de su vida sexual a una edad mas temprana; y la ca-
racteristica primordial debe ser la experiencia sexual. A diferencia de las mu-
jeres, en donde el lado emocional es lo mas importante:

Daniela: {Ah! Es peor con los hombres. Fijate, yo lo vivi con los hombres. Yo
he tenido mas amigos hombres, y yo escuchaba cémo les decian: «Oye, ya pi-
dele la prueba de amor» y cosas asi, como: «Ya, si no mandala a la...»; «lo que
pasa es que de seguro anda con otros chavos».

Entonces, la verdad, si es por parte para los hombres; no nada mas pa-
ra las mujeres es esa presion. Los hombres si son mas vulnerables. Bueno, yo
pienso que los dos, tanto hombres como mujeres, pero los hombres si son més
mmm es que no encuentro una palabra... mmm presion, pues si, porque los
presionan bastante y es cuando les hacen caso a sus amigos y pues terminan
hasta forzando a las chavas; y la verdad es que eso es algo muy triste para mi.

Las teorias feministas no solo han evidenciado el estado de vulnerabili-
dad que afecta a las mujeres, sino también los hombres. De ellos se espera que
tengan un mayor nimero de parejas sexuales, sin compromisos emocionales,
a diferencia de las mujeres, en donde se percibe el modelo cultural predomi-
nante, que es la monogamia. Sin embargo, a pesar de todo, si no cumplen con
lo que se espera de ellos, seran cuestionados y sefialados seriamente.

Otro elemento de analisis es el concerniente a los derechos sexuales y re-
productivos. Cuando se les preguntd a las participantes por el uso y conoci-
miento de métodos anticonceptivos, estas fueron sus respuestas:

Jimena: Si los conozco, mmm no, este, en la secundaria nos dieron cursos, fue
cuando nos dijeron los métodos anticonceptivos. Yo tomaba las pastillas, no
sabia que eran indicadas para mi, solamente sabia que eran para eso, ahi nos
dijeron que las podiamos usar para eso [no embarazarse].

Daniela: Fijate que la primera vez si la planeamos. Bueno, o sea, bueno no la
planeamos, pero si fue con el cuidado. O sea, si se puso condon, si hubo un
método anticonceptivo y todo, pero fue muy bonito y todo... y después ya to-
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do cambid, o sea, y después ya todo cambio, me decia: «<Es que no se siente lo
mismo», y ya después lo veia como una rutina y no que pasara como algo in-
esperado, algo bonito. Te pones a imaginar como en tu noche de bodas, algo
asi. Mmm pues si fue algo asi planeado, cuidado y después ya fue descuidado y
mucha manipulacidn y descuidado.

Paty: Que no, no queria usarlos. Yo si le dije en muchas ocasiones que se pusie-
ra el condon, pero no. Nunca quiso, me enojaba yo porque no queria. No me
enojaba, pero si me molestaba y... pues ya. Si, queria estar con él, pero sentia
que todavia no era el momento para tener un hijo, pero llegé.

Analizando el relato de las adolescentes, todas conocian el uso de los mé-
todos anticonceptivos, al menos los mas basicos, como el preservativo y las
pastillas. También hacen referencia a que eran de facil acceso para ellas y sus
parejas. Aunque los utilizaron en un inicio, con el paso del tiempo y de la re-
lacién, sus parejas les prohibieron su uso, argumentando que «no se siente lo
mismo», «si N0s vamos a casar» «pero si vamos a estar juntos». De acuerdo con
Coria (2001), con el paso del tiempo, el amor se transformé en una relacién de
poder, en donde unos dominaban y otras eran sometidas. Las mujeres termi-
nan renunciando a su libertad por buscar el amor, la media naranja, aunque
ello implique tolerar presiones, contener emociones, silenciar opiniones, inhi-
bir acciones y posponer anhelos.

Con respecto a sus creencias religiosas, tres de las entrevistadas manifes-
taron ser creyentes, aunque no practicantes. Las cuatro coincidieron en que
no violaron ninguna regla de su fe al iniciar su vida sexual antes del matrimo-
nio, aun cuando las dos religiones que nombraron no aprueban las relaciones
sexuales de forma precedente al casamiento. Aunque la condicién cambiaba
cuando se trataba de sus hijas o hijos, pues ellas oran para pedir por la salud
de sus descendientes.

Como se ha comentado en lineas anteriores, el amor romantico es gene-
rador de identidad. Durante el proceso de entrevista se tocaron temas de iden-
tidad y género. Algunas preguntas fueron las siguientes: ;como debe ser una
mama? ;Qué caracteristicas debe tener una mama?

Lupe: Tiene que cuidar mucho a su hijo, atenderlo, llevarlo a sus consultas,

cambiarle el panal, cuidarlo mucho. Que nada le falte, que no se le enferme
de nada.
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Jimena: Mm, pues no, tenerle amor a su bebé. Pues tiene que ser, umm, muchas
cosas, mmm, un bebé ocupa todo, mm, como saber hacer muchas cosas, como
cocinar, preparar su comida, educarlo.

Paty: Pues responsable, en todos los aspectos. Cuidarlo, pues un bebé necesita
muchas atenciones cuando esté chiquito. Este, pues si, nunca dejarlo solo. Cuan-
do lo necesite lo voy a regafiar, pero silo voy a apoyar, le voy a dar consejos.

El total de las entrevistadas coincidi6 en el estereotipo de las mujeres ma-
ternales, ya que ponen como prioridad a sus hijas o hijos antes que a ellas
mismas. De acuerdo con la cultura patriarcal, las mujeres, en especial las ma-
ternales, son aquellas que han sido educadas para sacrificarse por los demas.
Cuando se les cuestiond ;qué es mas importante: ser mama o ser mujer o am-
bas? ;Como era una mujer? Todas coincidieron en un elemento: la maternidad.

Paty: Ser mamd. Ser mujer es dedicarle tiempo al hombre, y ser mama es de-
dicar tiempo a tus hijos. Para mi es mas importante ser mama, porque los hi-
jos son unicos, y no cualquiera que te encuentres en la calle va a ser tu hijo. Tu
hijo va a ser el que a ti te dolid, el que a ti te pudo y con el que vas a estar toda
la vida, y, obviamente, pues, con un hombre, este... si no funciona, te puedes
conseguir otro. Asi es como yo lo pienso.

Daniela: Pues ser mujer es una bendicion, es el poder dar una nueva vida, tener
una nueva vida dentro de ti, dar una nueva vida ala sociedad, el emprender algo
nuevo. Es un honor porque eres esa persona que le da vida a un nuevo ser desde
tu vientre, 0 sea, una nueva esperanza a tus hijos, una motivacién, una esperan-
za de que a pesar de las adversidades puedes salir adelante. Pues si, es un rega-
lo de Dios, pues si, que nosotras somos la pauta para emprender nuevas cosas.

Cuando se mencionan las preguntas todas identifican a las mujeres en su
papel de madre. Ninguna de ellas hace referencia a una vida en el ambito pro-
fesional. Tres de ellas tienen suspendida su vida académica. Paty, de manera de-
finitiva, pues considera que es prioridad el cuidado y educacion de su hija. Ella
desea tener una familia numerosa, desea ser mama de tiempo completo. Cuen-
ta con el apoyo de sus padres, sus suegros y, el mas importante, el de su abuela
materna. Su abuela es una mujer fuerte que crio a sus dos hijas e hijo ella sola,
debido a que enviud6é muy joven; es trabajadora, pero, sobre todo, muy con-
descendiente con su nieta y le dice: «Si tu matrimonio falla, para eso me tienes
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a mi». En cambio, Jimena y Lupe se alejaron de la escuela de forma temporal.
Ellas esperaran a que sus hijos crezcan para dejarlos en la guarderia y regresar
ala escuela. Jimena quiere ser abogada y Lupe, estilista.

De acuerdo con Veldzquez (2021), los roles asignados a las mujeres a par-
tir de ser esposas o madres son la base de la identidad femenina. Hay que resal-
tar que, aunque los movimientos feministas lucharon por llevar a las mujeres al
espacio publico, pareciera ser que algunas desean regresar al mundo privado.

El testimonio de Lupe es una de las respuestas al ;por qué continuar? Lu-
pe contaba con 17 afios cuando se embarazd. Sin embargo, en el transcurso de
la entrevista surgié nueva informacion. Protege mucho la identidad y edad de
su pareja. ;Por qué razon? Ella era menor de edad cuando lo conocié: tenia 15
afios y él, aproximadamente 32.

Pregunta: ;Cudntos afos tiene?

Lupe: 34... siempre le digo, pero se me olvida cuantos afios tiene. Si le he pre-
guntado muchas veces, pero se me olvida.

Pregunta: ;Cudnto tiempo llevas con éI?

Lupe: Llevamos como 9 afios 0 mas.

Pregunta: ;A qué edad empezaste a andar con éI?

Lupe: A los 17 anos

Pregunta: ;Cuanto tiempo llevas de relacién con éI?

Lupe: 2 afios

El también le pidi6 a Lupe no conversar con sus vecinos mientras vivieron
juntos, condicidn que ella no obedecid, provocando la separacion. De igual ma-
nera, no ha querido realizarse los chequeos mensuales. Ella dice que por mie-
do a que su hijo venga enfermo. Sin embargo, su mama comenté que su pareja
no se lo permitia. Ella lo idealiza, diciendo que es una persona muy buena,
que le complace sus antojos, aunque su manutencion corre a cargo de su ma-
ma. Se percibe una situacion de dependencia fisica y emocional. Lupe escribe
y lee muy poco. Algunas ocasiones su pareja quiere aislarla. ;Sera este un caso
de violencia? Todo parece indicar que si.
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Conclusiones

La personalidad de todas las mujeres que participaron en esta investigacién
resulta ser pasiva frente a la situacién que viven. Por medio del amor roman-
tico, la cultura patriarcal controla los cuerpos y sentimientos de las mujeres.
Como creacion social, el amor romdntico se va incorporando en la vida de las
personas desde temprana edad. En el caso de las mujeres, la construccion de
su identidad estd muy vinculada al matrimonio y la maternidad. Para ellas, la
idealizacion de la pareja se expresa en la normalizacion de conductas violentas,
como el rechazo de los métodos anticonceptivos. La figura masculina aparece
como el centro de todas las cosas, lo que favorece la naturalizacion del maltra-
to. Gracias a los relatos de las participantes se identificaron caracteristicas pro-
pias del amor romantico, como el amor maternal, el sacrificio y la abnegacion.

Al ser una creacion de la cultura patriarcal, el amor romantico articula la
violencia como un mecanismo de dominacién o subordinacién. Sea de mane-
ra fisica o simbodlica, este eje aparece en todos los relatos. El amor romantico
es generador de desigualdad entre hombres y mujeres. Sin embargo, en el caso
de las mujeres, puede convertirse en su cautiverio (Lagarde, 2000).
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Introduccion

El presente trabajo muestra los hallazgos encontrados hasta el
momento en la investigacion sobre el proceso pospenitenciario
de los egresados del Centro Estatal para el Desarrollo del Ado-
lescente (CEDA), que tiene como objetivo analizar la vivencia de
los adolescentes egresados a través de sus trayectorias de vida.
Resulta importante conocer, desde la perspectiva del
propio adolescente, su experiencia al ser reinsertado nuevamen-

te alasociedad, aunado a su vida previa a la detencién y el proce-
so de internamiento en el centro, ya que para poder comprender
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el resultado que tienen al recuperar su libertad, es importante conocer sus vi-
vencias a través de sus trayectorias de vida, las cuales resultan ser la pieza clave
para el analisis.

A continuacién, se muestran los resultados obtenidos hasta el momen-
to, resaltando cuestiones importantes como lo conceptual ylo teérico, asi como
el proceso metodoldgico que fue necesario parala obtencion de la informacion.

Marco referencial

Es importante sefialar algunos conceptos que son de relevancia para poder
comprender y contextualizar la situacion investigada, asi como los aportes te6-
ricos. La Ley General de los Derechos de Nifas, Niflos y Adolescentes (2018),
define como adolescente ala persona cuya edad esta entre los doce afios cumpli-
dos y menos de dieciocho. Segtn diversos autores, esta etapa es caracterizada
por la busqueda de identidad. Por otro lado, la Ley Nacional del Sistema Inte-
gral de Justicia Penal para Adolescentes (LNSIJPA, 2016) introduce la nocion
de adolescentes en conflicto con la ley penal, un término juridico que alude a
aquel sujeto cuya edad se encuentra comprendida entre los catorce aflos cum-
plidos y menos de dieciocho afos, y a quien se le atribuye la realizacién de una
conducta tipificada como delito en las leyes penales. Por lo que este término es
el que los caracteriza de manera juridica y el idoneo de utilizar dentro del cE-
DA, para hacer referencia a los mismos.

El cEDA es un centro penitenciario para adolescentes que nace en el afio
de 1978. Este centro esta conformado por aquellos adolescentes en conflicto
con la ley penal, teniendo como objetivo su reinsercién social. La institucion
trabaja de manera multidisciplinaria tanto con el interno como con la familia y
las redes de apoyo para propiciar la integracion de manera favorable a la socie-
dad tras cumplir con su sentencia. Su mision consiste en ofrecer al adolescente
programas eficaces, en los que encuentre soluciones a las diferencias persona-
les y ambientales que han motivado su comportamiento disruptivo.

La reinsercion social es el objetivo de esta institucién, y se entiende co-
mo «la restitucion del pleno ejercicio de los derechos y libertades tras el cum-
plimiento de las medidas ejecutadas» (LNSIJPA, 2016, art. 29). Algunos otros
autores lo determinan como el hecho de no volver a cometer actos delictivos
posterior a su egreso. La reinsercion social es una etapa dentro del Derecho
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Penal de Acto, en donde se menciona que el objeto de valoracion pasa de la
persona al acto delictivo. Por lo que el adolescente deja de ser objeto de trata-
miento y se convierte en sujeto de derechos y obligaciones. Siendo asi la rein-
sercion social una parte de la evolucion del fin de la pena.

Pero se puede considerar que la reinsercién no comienza especificamente
al recuperar la libertad, y que abarca desde el internamiento, con las interven-
ciones del centro, la modificacién de conductas negativas y con la voluntad de
querer realizar cambios, estableciendo gradualmente el equilibrio en el adoles-
cente. Claro esta que al reinsertarse a la sociedad se detectarad si esta es efectiva
o no. El polo opuesto de la reinsercion es la reincidencia. De manera general,
podemos comprender a la reincidencia como el acto en el que un sujeto vuel-
ve a cometer un delito luego de haber estado privado de su libertad en un cen-
tro penitenciario.

La reincidencia representa uno de los principales factores para poder
identificar el impacto que tiene la pena privativa de la libertad y sus procesos
de reinsercién. El estudio realizado por Melgar (2012) concluye que los adoles-
centes que reinciden asumen el rétulo y estigmatizacion de delincuentes, por
lo que no se sienten capaces de reinsertarse a la sociedad de manera idénea,
pues consideran que experimentaran discriminacién y falta de oportunidades.
Por su parte, Azaloa (2015) sefiala que la reincidencia continuara sucediendo
si permanecen las actuales circunstancias de abandono y de indiferencia hacia
los adolescentes, tanto por parte del Estado como de la sociedad.

Segtin menciona Quiroz (1957), la reincidencia puede dividirse en reinci-
dencia genérica, cuando el delito que le antecede no es de la misma clase que
el actual, mientras que, en la reincidencia especifica, los delitos son del mis-
mo tipo. Para prevenir la reincidencia es importante que la atencién que re-
ciban sea la mas apropiada y asi desincentivar la conducta delictiva, ya que el
tratamiento personalizado es de vital importancia, como lo sefialan Forcadell
y Pérez (2015), quienes demuestran que los internos que habian seguido el tra-
tamiento mostraban una tasa inferior de reincidencia.

La teoria seleccionada para la investigacion fue el interaccionismo simbé-
lico, que ofrece elementos para explicar la forma en que las personas adquieren
el significado de los diferentes simbolos y almacenan dicha informacion, cons-
truyendo el mundo social y con ello la identidad individual. Goffman (2001b)
consider6 la interaccién social como el conjunto de estrategias tendientes a
establecer definiciones de la situacién en la vida cotidiana, haciendo énfasis
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en la manera en la que el individuo se presenta y representa su actividad ante
otros. En este caso, se puede analizar al actor como el adolescente que es rein-
sertado nuevamente a la sociedad, y su escenario seran los diversos espacios
del ambiente en los que se desenvuelve: el hogar, el trabajo, la escuela, el barrio
en el que se vive. En cada uno de estos espacios existe un publico con el que
se interactua, asumiendo roles distintos como hijo, hermano, padre, emplea-
do, alumno o amigo. El publico ante el que actta el adolescente con cada uno
de sus personajes constituye un participe vital en el proceso de la interaccién.

Goffman llama «etiquetacion» a la situacion del si mismo, que consiste
en proponer etiquetas que los actores o el publico pueden aceptar o rechazar.
En este caso, el adolescente puede aceptar, nuevamente, la etiqueta de delin-
cuente y continuar con un comportamiento delictivo; de igual manera, si lo
que el publico espera de él es que siga en su carrera delictiva, lo etiquetara co-
mo delincuente juvenil, aunque no lo sea. Pero, en caso de rechazar esta eti-
queta, asignada por el delito cometido, el rol del joven entra en un proceso de
deconstrucciéon por medio de la interaccion social. Es decir, tomara otro per-
sonaje que alcanza la reinsercidn social para la cual el centro lo form¢ durante
su estancia en el mismo. El reto es doble, pues debera convencer al publico de
que ha superado ese rol y ahora desempefiard uno nuevo.

Otra nocién importante es la de estigma (Goffman, 2006). Segun sean
los criterios de categorizacion de las personas y los atributos definidos social-
mente, los actores pueden ser desacreditados o desacreditables por sus estig-
mas. El estigma moral forma parte de la biografia, por lo que el publico genera
discriminacion e inclusive un sentimiento de temor, por el hecho de haber de-
linquido en el pasado y haberse encontrado en un centro penitenciario. La re-
insercion social puede ser alcanzada si se realizan estrategias para remover los
estigmas, que, por otro lado, contribuyen a que se siga actuando de la misma
forma y a la reincidencia.

Por su parte, Becker menciona que una conducta puede considerarse co-
mo desviada cuando un colectivo social la califica con esa etiqueta, por lo que
un adolescente que cometi6 cierto acto, aunque no sea constitutivo de un deli-
to, puede ser etiquetado como criminal. Por lo tanto, un comportamiento des-
viado es aquel que se enfrenta a la norma y que se percibe por la sociedad de
esa forma. «La desviacion no es una cualidad intrinseca al comportamiento en
si, sino la interaccién entre la persona que actua y aquellos que responden a su
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accionar» (2008, p. 34). Por lo tanto, la desviacidn es una accion colectiva, ya
que involucra no solo al principal actor, sino a todos los agentes que lo rodean.

Es por esto que la teoria del etiquetamiento y los procesos de calificacion
de conductas desviadas brindan elementos para un acercamiento al analisis del
proceso pospenitenciario de los adolescentes.

Metodologia

Se optd por un enfoque de tipo cualitativo interesado en las dindmicas inte-
ractivas e interpretativas de la vida cotidiana (Alonso, 1998), y en la aproxi-
macion a la diversidad de experiencias, interpretaciones y emociones de los
adolescentes. En correspondencia con los objetivos del estudio, se recurrié a
técnicas narrativas para lograr el acercamiento a los acontecimientos biogra-
ficos relevantes, los cambios culturales y el impacto de las estructuras sociales
en la cotidianidad y la autopercepcion. Las técnicas narrativas rastrean emo-
ciones, pensamientos e interpretaciones. La informacion generada se vincula
con los procesos de significacion de la experiencia de los adolescentes, des-
de lo individual hasta lo colectivo, incluyendo la familia, la escuela o el barrio
(Chase, 2016).

Se utilizé un método narrativo especifico, las trayectorias de vida, las cua-
les «consisten en identificar las transiciones especificas que han ocurrido en la
vida de un sujeto, en relacidon directa con el problema de investigacién» (Lon-
ga, 2010, p. 11). En este caso, la vida cotidiana antes de la detencion, el inter-
namiento en el CEDA y el egreso tras el cuamplimiento de la sentencia. De esta
forma, las trayectorias de vida brindan un acercamiento al caracter rutinizado
de la vida diaria y un itinerario en el ciclo de vida (Giddens, 2006). Por lo que
es importante que los propios actores, es decir, los adolescentes, narren sus ex-
periencias para llegar a comprenderlas en tiempo y espacio.

Para realizar las trayectorias se opt6 por la técnica de la entrevista, con el
propdsito de facilitar el acercamiento a las experiencias, emociones y procesos
de significacion por parte de los jovenes. El enfoque de planeacién y aplicacion
de la técnica busco siempre favorecer «conversaciones amistosas» con los in-
formantes, partiendo de una guia de preguntas semiestructurada para facilitar
su amplia y flexible respuesta, manteniendo el didlogo en torno a los objetivos
del estudio (Spradley, 1979). La guia semiestructurada de entrevista contem-
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plo los tres grandes ejes narrativos ya mencionados: vida cotidiana antes de la
detencidn, internamiento en el CEDA y egreso tras el cumplimiento de la sen-
tencia. Cada uno de los ejes se desglosd en aspectos que interesaba explorar
durante las conversaciones, tal y como se muestra en el cuadro 1.

Cuadro 1. Ejes tematicos de la entrevista.

Nombre y edad

Lugar y fecha de realizacion de la entrevista
Tiempo de internamiento en el CEDA
Tiempo transcurrido desde el egreso

Datos personales

Cotidianidad y actitudes

Personas con las que se interactuaba
Contexto

Percepcion individual

Vida previa a la detencién

Perspectiva general del proceso (inicio, desarrollo, conclusién)
Obstaculos

Actividades realizadas

Redes de apoyo

Cambios identificados

Etapa de internamiento en
el cCEpA

Impresiones y sensaciones al momento de salir
Primeros contactos y redes de apoyo

Principales obstaculos

Cambios identificados en la percepcion y la conducta
Ocupacion actual

Cotidianidad y contexto

Personas con las que se tienen mayor interaccion
Expectativas

Egreso

En términos generales, la entrevista se enfocé en la identificacion de los
detalles que caracterizaban la cotidianeidad de los adolescentes antes de su de-
tencion, de qué manera se percibian y eran percibidos por su familia y redes
de pares. Asi mismo, el proceso de adaptacion una vez que fueron ingresados
al CEDA, especialmente las posibles rupturas biograficas o subjetivas. Y, final-
mente, la etapa de egreso, enfatizando elementos favorables o desfavorables en
distintos ambientes: la familia, los amigos, el barrio, la escuela o el trabajo. Ca-
be sefialar que los datos personales son completamente confidenciales, el nom-
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bre es utilizado solamente para referirse al entrevistado en el momento de la
entrevista, protegiendo la informacién privada de identificacion.

Se trabajé con tres adolescentes que estuvieron privados de su libertad en
el CEDA y que actualmente se encuentran en libertad. Su etapa postpenitencia-
ria se ubica en un rango minimo de seis meses y de dos afilos maximo, a partir
del momento en el que cumplieron con sus sentencias. Se realizé un acerca-
miento preparatorio para conversar con ellos, con el propdsito de establecer
un ambiente de confianza y horizontalidad indispensable para la aplicacién de
las entrevistas (Corona, 2012). Un factor favorable para dicho proposito fue la
convivencia con los jovenes entrevistados durante su internamiento en el CE-
DA, desprendida de la realizacion de practicas en Trabajo Social por parte de la
responsable de esta investigacion. Debido a las medidas de distanciamiento so-
cial por la emergencia sanitaria de covid-19, se dispuso de diversas herramien-
tas digitales para establecer el contacto y realizar las entrevistas: redes sociales,
videollamada y llamada telefénica. A pesar de puntualizar sobre los motivos
académicos del ejercicio, asi como de la confidencialidad del mismo, se tuvo
que sortear una tenaz resistencia por parte de los jovenes para conversar.

Resultados

Es importante sefialar que atin se continta con el analisis de los datos, por lo
que los resultados representan los hallazgos que se han identificado hasta el
momento de la investigacién. Se han podido analizar las trayectorias de vida
de tres casos, desde su vida previa a la detencién hasta la actualidad, para po-
der identificar los cambios al egresar del centro, y el papel de la interaccion so-
cial para la comprension de su comportamiento al reinsertarse a la sociedad,
identificando factores de proteccidn y factores de riesgo.

En cuanto a la trayectoria de vida previa a la detenciodn, se destaca la co-
tidianidad y la percepcion individual que los adolescentes solian tener, sefia-
lando lo siguiente:

Porque estas acostumbrado a hacer lo que ti quieras. Andar en la calle y andar
de desmadroso. Antes de caer preso yo tenia un chorro de amigos, que me se-
guian para andar en malos pasos. Yo era un loquito de primera, no paraba de
drogarme. (Informante 1)
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Pues mi vida antes de ingresar era puro despapaye. Todo era una revoltu-
ra. Todo lo andaba haciendo mal en forma de que estaba metido en la droga,
con gente no adecuada. Y con un trabajo que se le hace llamar «narcotrafi-
co». (Informante 2)

Pues si me sentia mas aca; yo también consumia y me sentia como libre, traia
mi dinero y, aparte, me respetaban ya los de ahi. (Informante 3)

Es importante identificar los aspectos que conforman la vida previa a la
detencion, desde la autopercepcion y su experiencia para poder llegar a la si-
guiente etapa, que es el proceso de privacion de la libertad. El ingreso al CEpa
supone un proceso complicado para el adolescente. El internamiento rompe-
ra con la cotidianidad, los roles y funciones que desempenaba rutinariamente.
Ahora tendra que adaptarse a nuevas reglas. Como lo menciona Salazar (2015),
se trata de un periodo de vulnerabilidad, durante el cual el adolescente se in-
serta en un mundo completamente ajeno, que ademas se propone disciplinarlo.
La adaptacion representa temporalidades, personajes, interacciones y prohibi-

ciones totalmente desconocidas.
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Pues es que fue muy dificil ingresar al CEDA. Otra rutina, totalmente. Es difi-
cil. Te meten y te cortan en seco. Y vas a hacer lo que yo digo, y a tales horas
te vas a meter. Y no, es algo muy dificil. Es muy dificil adaptarse. De ser supe-
rior y de que nadie puede conmigo, y si ni mama pudo, no va a poder el oficial.
Pero el estando recluso es muy diferente, porque tu sabes que si te vas a llevar
mal con los custodios, con las personas, con las licenciadas, siempre vas a ter-
minar perdiendo ti. De una u otra manera. Estd en uno usar la cabeza, ser un
poquito inteligente y tratar de llevartela suave, pues. Hubo un tiempo que yo
tuve conflicto con los oficiales y con las licenciadas, pero poquito a poquito se
fue ganando uno la confianza. (Informante 1)

Pues para mi era diferente, un lugar donde nunca he estado [...] y pues todos te
tratan grosero, te ordenan gacho y yo no estaba acostumbrado a eso, a tantas re-
glas, a estar vigilado todo el tiempo. Si es algo bien raro al principio, porque si te
sientes, pues, mal, de estar encerrado y no saber qué pasa afuera. (Informante 2)
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Fue bien dificil, la neta, uno se siente muy aca y llegas y, pues, te haces chiqui-
to, y es algo que si te afecta, porque yo ya sentia que no era nadie, porque afue-
ra pues yo conocia a todos los de la zona, y pues varios me respetaban, y aca
todo lo contrario. (Informante 3)

Se puede identificar que incluso se dan cambios en la percepcién que tie-
nen de si mismos, como es el caso del informante 3. Goffman (2001a) sefiala
que el interno es despojado de su yo, ya que la institucién intenta moldear su
conducta, por lo que los adolescentes, en un inicio, pueden hacer uso de estra-
tegias para reaccionar ante esos esfuerzos de mortificacion del yo, como me-
canismo de resistencia para su mantenimiento.

Uno de los objetivos especificos de la investigacion fue identificar la in-
fluencia de las medidas en el CEDA al recobrar la libertad, por lo que fue muy
importante propiciar que los entrevistados describieran las cuestiones tanto
positivas como negativas de su proceso de privacion de la libertad. Los compo-
nentes basicos del plan individualizado de ejecucién pueden impactar positi-
vamente en los adolescentes. La narrativa asociada a las actividades realizadas
como parte del internamiento es favorable.

Uno estaba un poquito mds inmaduro en aquellos tiempos. Y el CEDA te hace
ver muchas cosas y te hace madurar. Tuvo algo que ver las areas. Si tenia algo
que ver, porque me hicieron explotar cosas que yo no sabia que estaban en mi.
La confianza, simplemente. Las platicas con las licenciadas de Trabajo Social.
La verdad si sirvi6, como no, en muchas cosas. Simplemente en hacerte pensar
de otra manera. Las terapias y eso sirven mucho. Te ayuda a analizar tu situa-
cion. El deporte del box, son cosas también buenas. Que le aportan a uno, pues.
Yo hacia carpinteria. De hecho, era encargado del mantenimiento del CEDA.
Cualquier fuga de agua, cositas asi, yo era el intermediario. Era en lo que ma-
taba el tiempo, era en lo que yo me sentia util. (Informante 1)

En algunas cosas si fue de ayuda, porque estudié y también hice deporte, que
fue lo que me ayud¢ a seguirle. Y pues, también, en ser consciente ahi dentro,

porque si le das valor a la libertad. (Informante 2)

Pues terminé la prepa, ya solo me faltaban dos semestres y los terminé ahi y
me quedé en el proceso para entrar a una ingenieria, pero ya al final no se pu-
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do. También jugar basquet y los cursos que nos daban las licenciadas [...] si,
pues, de alguna manera, si ayuda, la neta si recapacitas muchas cosas, quiénes
son los que si te apoyan. (Informante 3)

A la vez que se identificaron actividades que representaron un impacto
favorable dentro su proceso de privacion de la libertad, se describieron otras
cuestiones que pueden ser perjudiciales para alcanzar el objetivo principal de
la institucidén.

Después, ahi ya ve como hay movimientos de licenciados y todo, y lo mueven
[...] Siafect6 totalmente. Es algo con lo que no estoy conforme. Pero, al final
de cuentas, es departamento de Gobierno y uno no puede hacer nada. Son co-
sas que tienen que pasar. Y yo, mi proceso lo llevaba bien con €1, y de un de re-
pente, pues, lo mueven. Y asi como para volver a agarrar la confianza con otra
persona, pues no [...] Si me afecté mucho eso. Porque después [...] ya no tu-
ve yo psicdlogo. Pasaron muchos, pero con nadie senti la confianza de platicar
[...]. Antes de salir, me decia una licenciada [...] usted nunca pasd a psicolo-
gia. Usted va a volver a hacer lo mismo. Usted va a volver a prenderse en la dro-
ga [...] (Informante 1)

La atencion, la verdad no lo creo. No tienen la capacidad para hacer su trabajo
como debe de ser. (Informante 2)

Y pues hasta los custodios, que, si de repente te tratan gacho, si abusan. Yo sien-
to de cdmo te ven asi, pues, chavo y en la cércel, se burlan y te humillan. (In-
formante 3)

Los adolescentes relatan carencias claras del personal de atencién del cen-
tro que los acompana durante su etapa de internamiento. Es posible que per-
manezcan simbolos o iméagenes estereotipadas mas cercanas, ideoldgicamente,
al modelo tutelar anterior al vigente, anclado en una perspectiva de derechos
humanos. Esto favorece la estigmatizacién y la emision de juicios de valor so-
bre los adolescentes, que constituyen conductas poco éticas y profesionales.

Una vez concluida la sentencia, el adolescente comienza con su proceso
pospenitenciario al reinsertarse nuevamente a la sociedad, lo que implica la
tercera trayectoria, el egreso, donde existe una gran cantidad de elementos im-
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portantes de analizar que van acorde a los objetivos. Por el momento, se han
identificado los factores de riesgo hacia la reincidencia.

Es que las tentaciones siempre van a estar, licenciada. Las tentaciones a la vuel-
ta de la esquina. Pero es cuestion de uno mismo, que sepa en realidad lo que
quiere, y si quiere volver a donde mismo. Siempre va a estar la tentacién, pero
es la mentalidad de uno. Uno tiene la altima decision. Si quieres volver a hacer
lo mismo o quieres superarte y salir adelante. Por algo me pasaron las cosas.
Por algo fue. No esta nada facil, licenciada, la verdad. Salir de una banquita, asi
como la que yo trafa, no es nada facil. Pero qué mejor que esquivar la piedra
para no volver a tropezar con lo mismo. (Informante 1)

Ya después de tiempo me encontraron por el face y me hablaron [...] Pero, pues,
también, no le voy a mentir, si piensas que te va rebién en lo econémico y la
verdad sin tanta chinga, pero es mejor andar por la calle sin miedo, aunque no
traigas mucho. (Informante 2)

Pues mire, es que, si estuve recto con mi tio como unos cuatro meses, pero em-
pezd con eso de que solo cuando haya jale y pues, la neta, asi no me convenia,
tenia un chingo de tiempo libre y no estaba generando, asi que la neta en una
peda un compa me volvid a insistir y le dije que si, entonces empecé de vuelta
con lo mismo de antes, andar llevando a quien necesite. (Informante 3)

La reincorporacion a los escenarios, las audiencias y los equipos (Goft-
man, 2006; 2001a; 2001b) que condujeron a los adolescentes a la detencion y
el internamiento representan un obstaculo para la reinsercion, ya que retomar
las amistades que solian tener con el publico perteneciente a estos espacios los
incita a que reincidan y que continten representando ese personaje que cono-
cian de si mismos, rechazando nuevas interpretaciones suyas. Mientras que
para algunos estos sucesos quedan como tentaciones, para otros representan
la oportunidad de retomar su carrera delictiva. Esto implica una serie de fac-
tores que también se desprenden de la situaciéon econémica del adolescente.

Por otro lado, existen factores que coadyuvan a alcanzar la reinsercion so-
cial efectiva. Uno de los mas importantes son las redes de apoyo, especialmente
las familiares, que son cruciales en la continuidad del proceso de reinsercion
social. Al momento de egresar del CEDA, la mayoria de los adolescentes tienen
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que resolver inmediatamente el dilema de su incorporacién al mercado de tra-
bajo; tener respaldo en este aspecto es un factor fundamental.

Si, luego luego [mi hermano] me ofrecié trabajo. Bueno. No me ofrecid, sino
que yo ahi solito empecé a meterme, a meterme. Y me enredé, pues, en la me-
canica. [Empecé] desde cero. Bueno, pues es que no la tuve tan dificil aqui en
Tijuana porque por el hecho de que mi hermano me brind¢ el trabajo luego
luego. {Vente a trabajar! ;Vente a trabajar! Y de ahi pues empecé rayando 1800.
Ya eran 800 pesos mas. ;Si me entiende? Y luego, ya ahorita, 2500, 2800. De
repente traigo cinco mil. Y pues ya costea mas. ;S me entiende? (Informante 1)

Puse un negocio, que fue lo que quedé con mi mama, que le iba echar ganas y
ella me ayudé a ponerlo, y pues ahorita soy comerciante; vendo y distribuyo
frutas, como toda mi familia, pero ya con mi propio espacio, con lo mio, pues.
(Informante 2)

Pues me fui a vivir con mi jefe para Pabellon, pero mi jefa iba a verme seguido
y todo y si me puse a chambear con él luego luego, y lo que ganaba me quedaba
libre y le daba algo a mi jefa y asi estuve un rato viviendo con él y chambeando
en la carpinteria. (Informante 3)

Pero no basta solamente con esto para alcanzar una reinsercion social.
Como se menciond anteriormente, en algunos casos, los factores de riesgo
suelen representar un mayor peso, generando reincidencia, a pesar de los fac-
tores de apoyo.

Conclusion

Se puede destacar, a través de los pasajes seleccionados de las trayectorias de vi-
da de los adolescentes, la identificacion de los factores de protecciéon que con-
tribuyen a la reinsercion efectiva, y aquellos que representan un riesgo para tal
cometido, y que pueden dar como resultado la reincidencia, desde los que se
inscriben en la estancia en el CEDA hasta los sucedidos al reinsertarse en la so-
ciedad. El estigma es uno de los factores de riesgo con un mayor peso, puesto
que este se experimenta desde el ingreso al centro hasta el egreso.
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Las trayectorias de vida muestran de manera secuencial la forma en que
los adolescentes experimentan la vida delictiva, el internamiento y la manera
en la que se desarrollan en la privacion de la libertad y el egreso, al reinsertarse
nuevamente a la sociedad. Estas transiciones especificas coadyuvan a la com-
prension de la experiencia de vida de los adolescentes, permitiendo identificar
las caracteristicas particulares de cada adolescente y las cuestiones comunes a
los tres casos. De esta forma se realiza la comparacion de los resultados que ob-
tienen al egresar: la reinsercion social o la reincidencia delictiva.

Es posible que el adolescente logre generar cambios que favorezcan su
desarrollo para el alcance de su reinsercion desde su privacion de la libertad,
desprendiéndose de conductas pasadas que trajeron consigo su internamien-
to en el CEDA; aunque también existe la posibilidad de que interprete la priva-
cion de su libertad como un castigo sin ningun fin. Es asi que podria decirse,
desde la perspectiva teorica del interaccionismo simbdlico que propone Goft-
man (2001b), que existen dos escenarios. El primero, con la generacién de un
nuevo personaje, donde el adolescente realiza una nueva interpretacion al ser
reinsertado en sociedad. Y el segundo, continuando con el mismo personaje
que el publico le asignd.
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En Suchitlan, comunidad del municipio de Comala, en Colima, México,
un grupo de infantes se retine a leer, jugar, pintar, explorar, construir, hacer mu-
sica, experimentar y seguir descubriendo nuevas ideas; guiados por su curio-
sidad y con el acompanamiento de profesores y artistas. Encuentros magicos y
una comunidad para seguir aprendiendo.

Imaginar en la infancia

La imaginacién es una importante facultad humana que nos permite repre-
sentar en nuestra mente acontecimientos, historias, sonidos, imagenes e ideas,
que son o no reales y que en el momento no estan presentes. Para Lozano San-
tos y Garcia Ramirez (2014) es una parte fundamental del desarrollo infantil;
sostienen que «es imprescindible rechazar esa tradicional oposicion entre fan-
tasia y realidad, en la que realidad significa lo que existe y fantasia aquello que
no existe» (p. 261). Imaginar, sencillamente, nos invita a construir posibilida-
des, nos permite crear. La imaginacion se alimenta con experiencias, con en-
cuentros, con descubrimientos; estd estrechamente ligada a la curiosidad y se
nutre con lo que nuestros sentidos perciben.

Este proceso interior, personal, se matiza de colores colectivos en el con-
vivir. Basta con acompanar a un grupo de menores a un patio de juegos para
atestiguar hermosos actos magicos, producto de la imaginacion: ante nuestra
vista aparecen castillos, bosques, animales exdticos, herramientas o uniformes
que transforman a nifos y nifias en expertos bomberos, reconocidos artistas,
habiles astronautas, inquietos deportistas, curiosos cientificos o brillantes in-
vestigadoras. La experiencia cotidiana de la infancia se enriquece con el acto
de imaginar y, por supuesto, cuando alimentamos esta practica diaria, brinda-
mos mejores y mayores recursos para comprender el entorno, vislumbrar po-
sibilidades y transformar, de forma positiva, la vida.

Ser parte del proceso educativo y de desarrollo de una persona es una
gran responsabilidad. El acercamiento a una mente que estd en crecimiento
nos obliga a la cautela, al analisis, a una profunda reflexiéon para identificar lo
que la vida brinda de forma natural, lo que requiere acompafnamiento y aquello
que necesita ser encauzado o reencauzado. Cuando se busca favorecer el desa-
rrollo infantil tenemos la oportunidad de intervenir en un sinnumero de areas

138



Arte y ciencia para imaginar, convivir y crear

y aspectos; y, claro, el respeto, la creatividad, el conocimiento, los valores, son
acompanantes imprescindibles.

La formacion integral se ha vuelto un reto para la educacion a nivel mun-
dial; Jiménez Soto, Hernandez Mella, Liranzo Soto y Pacheco-Salazar (2016)
sostienen que en la actualidad resulta complicado promover una verdadera
formacion integral en todas las escuelas, principalmente cuando se trata de po-
blaciones o comunidades vulnerables, en las que es dificil acceder a diversas
actividades que contribuyan a la formacién complementaria de las personas.

Es por ello por lo que surge el proyecto que aqui se presenta, como resul-
tado de una busqueda por ofrecer espacios educativos complementarios. Re-
conocemos que los contextos para el aprendizaje y la convivencia son multiples
y variados; algunos estructurados formalmente, como es el caso de la escuela,
otros tan naturales, como la familia, y algunos otros, como este, que se consti-
tuye como parte de procesos no formales para fortalecer la experiencia de cre-
cer, de aprender, de construir y de formar comunidad. De acuerdo con Cabalé
Miranda y Rodriguez Pérez de Agreda (2017), la educacion no formal ofrece
una alternativa y es complementaria a la educacién de grandes masas, ademas
de que puede ser empleada en diversas etapas de la vida y contextos.

Es en Suchitlan, en el municipio de Comala, en el estado de Colima, don-
de se situa esta experiencia.

Suchitlan esta a 40 minutos de la capital de Colima

Cuando llegas al pueblo no puedes imaginar la magia que hay en él; pero cuan-
do lo caminas, te das cuenta de que esas calles empinadas, un poco més alla del
templo, te llevan a la barranca: el verde te absorbe, el rio te canta; tu mirada se
pierde entre el vuelo de las mariposas y una que otra discreta flor que apenas
se asoma. Si, también los pajaros andan por ahi, lo sabes porque su concier-
to emociona. Pero eso no es lo mejor de Suchitlan, lo mejor tiene rostros, tie-
ne miradas curiosas, tiene sonrisas musicales. Suchitlan tiene cientos de nifios
y niflas que, en ocasiones, corren por las calles o te acompaian a la barranca,
o van al catecismo. Y otros van a la Casa Ejidal; ahi es donde nos reunimos.

Para nuestra fortuna, un grupo de aproximadamente 25 menores nos ha
adoptado. Desde hace mas de cinco afos, en el comedor comunitario, nos atra-
paron con sus preguntas, con sus mentes inquietas, con sus manos agiles. No
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habia actividad que rechazaran: lectura, experimentos, observacion de aves,
elaboracion de papirolas, realizacion de obras teatrales, pintura, juegos de me-
sa, dibujo, canto, musica... una conmovedora disposicion para aprender.

Y asi el Colectivo Charangay Suchitlan empezé a tomar forma. De repen-
te, ya no fue posible dejar de ir y se empezd a estructurar, con mayor claridad,
este ejercicio. En ocasiones tenemos actividades dos veces por semana, otras
solo nos reunimos una vez, pero siempre nos alistamos para los encuentros y
reencuentros. El camino a Suchitlan es bello, es arbolado y el cielo siempre se
adorna de lindas nubes. A continuacién, contamos qué hacemos, por qué y c6-
mo construimos este ejercicio colectivo.

Hay que pasar por la Zona Magica

La comunidad de Suchitlan, a pesar de su cercania con la capital del estado, ha
atravesado por importantes problemas, producto, quiza, de la falta de oportu-
nidades educativas, dificultades econémicas de sus habitantes, la carencia de
proyectos de atencion y desarrollo social eficientes, negligencia de las autori-
dades, o todo junto. Algunos de los problemas mads graves que se viven son
alcoholismo, desintegracion familiar, drogadicciéon y maternidad prematura
(madres de 14 afios, muchas de ellas solteras).

Debido a esa problematica, a finales de 2018, la Camara de Diputados del
Honorable Congreso de la Unién la incluye en la lista de las Zonas de Atencion
Prioritaria para el afio 2019, con base en los Criterios Generales para la Deter-
minacién de las Zonas de Atencion Prioritaria 2019, emitidos en julio de 2018
por el Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social, asi
como en los resultados de los estudios de medicion de la pobreza y los indi-
cadores asociados, considerandose dentro de las zonas urbanas con Muy Alto
o Alto Grado de Marginacién, o Grado de Rezago Social Alto o Areas Geoes-
tadisticas Basicas urbanas ubicadas en Zonas de Atencion Prioritaria Rurales
(Diario Oficial de la Federacion, 2018).

El municipio de Comala, al cual pertenece Suchitlan, presenta rezagos
respecto al promedio estatal: carencia de acceso a los servicios basicos en la
vivienda y a la seguridad social y poblacion con ingreso inferior a la linea de
bienestar (Secretaria de Desarrollo Social, 2018).
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Como se aprecia, la situacion de la comunidad no es muy alentadora, por
ello, consideramos fundamental el brindar espacios que contribuyan al de-
sarrollo humano de los habitantes, que promuevan una vida mds sana y con
mejores expectativas. Sibien Suchitlan ofrece un bello lugar para vivir, con her-
mosos lugares naturales que son un gran atractivo para el turismo local, la vida
de quienes le habitan no se ha visto significativamente favorecida, y un corto
recorrido por las calles del pueblo es suficiente para notarlo en sus viviendas,
en la falta de espacios educativos o recreativos, por ejemplo. Para llegar al pue-
blo se debe pasar por la «Zona Magica», un atractivo turistico también conoci-
do como «zona magnética», pero para llegar a su gente se necesita otra magia,
una que les permita construir mejores oportunidades de vida.

Curiosidad para comprender, transformar y crear

Tenemos la certeza de que el arte es un factor esencial en la promocion de la
calidad de vida, pues no solo contribuye a la recreacién, sino que humaniza,
hace mas sensibles a las personas, brinda visiones diferentes de la vida y per-
mite expresar emociones, simbolizar experiencias y aprendizajes, desarrollar
habilidades, compartir con otros la visién personal del mundo y hacer contac-
to con el mundo interior, emocional y cognitivo. El arte es una herramienta,
ademds, para explorar, para estimular la creatividad y para comunicar en len-
guajes diversos.

Eisner, uno de los estudiosos mas destacados en temas de educacién a
través del arte, explica que las posibilidades que brindan las artes son impor-
tantes no solo para el individuo en lo particular, sino para el individuo como
un ser social, pues con ello fortalece la vida en colectivo. Las artes van mucho
mas alla de lo que algunas personas piensan; limitarlas a una mera disciplina
o a la expresion de capacidades especificas producto de un estudio repetido y
del desarrollo de destrezas que concluyen en la ejecucion de una obra artisti-
ca, es un grave error. El autor afirma que las artes «nos invitan a prestar aten-
cion a las cualidades de lo que oimos, vemos, saboreamos y palpamos para
poderlo experimentar; es la capacidad de percibir las cosas, no el simple he-
cho de reconocerlas» (2004, p. 22). Por su parte, Mora Mufioz y Osses Bustin-
gorry (2012) afirman que:
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El arte, entendido desde una dimensién pedagégica, es una actividad de desa-
rrollo subjetivo del conocimiento y las potencialidades humanas; esta subje-
tivacion es la forma en que el individuo asume el conocimiento como propio,
que lo hace ser reflexivo y le permite actuar sobre sus estados fisicos mentales
y espirituales. (p. 324)

Si asumimos que la educacion debe contribuir a la formacion integral del
individuo, entonces lo debe dotar de herramientas que le permitan una com-
prension de la realidad con un espiritu critico, de la capacidad para influir en
su entorno, y una sensibilizacion ante los retos en comunidad. En esta tarea se
puede rescatar al arte no solo como una herramienta, sino como un lenguaje
lleno de simbolos, emociones y posibilidades, que le resignifica y le coloca en
el centro de la vivencia humana, como todo un mundo lleno de color, emocién
y conocimientos. El arte ayuda, ademas, a desarrollar en los nifios y las ninas
sus procesos cognitivos, indispensables en cualquier proceso de aprendizaje y
en todas las dreas del conocimiento.

El ligar arte y ciencia permite no solo fortalecer el conocimiento, sino el
aplicar habilidades que se desarrollan en uno de estos campos al otro, compar-
tiendo formas de ver el mundo y ampliando las posibilidades de explorarlo y
entenderlo; y aunque no siempre se aprecia asi, el arte y la ciencia tienen mu-
chos elementos en comun:

Los procesos caracteristicos del arte son los mismos que caracterizan al discur-
so filosdfico, el razonamiento cientifico o el pensamiento matematico. Cuando
se pinta un cuadro, se compone musica, se escribe un poema o se baila, estamos
convirtiendo acciones practicas en imagenes, secuenciandolas en relaciones;
trabajamos con un sistema de signos, palabras, gestos con significado, texturas
y formas expresivas, y las trasladamos a la comunidad de lo mental. Sin lugar
a dudas, el arte puede ejercer tanta fuerza intelectual como cualquier otra acti-
vidad de creacion simbdlica. (Swanwick, 1982, p. 19)

Si la educacion cientifica facilita el entendimiento del mundo natural, la
educacion artistica permite «a los estudiantes que comprendan los mundos so-
ciales y culturales que habitan» (Efland, Freedman y Stuhr, 1996, p. 72). El arte
es generador de conocimiento, distinto, pero igualmente importante que el co-
nocimiento cientifico, facilitando un proceso de simbolizacion, de formacion
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de conceptos, que permite convertir la experiencia vivida en un acto mental,
en conocimiento susceptible de ser aplicado en diferentes momentos y con-
textos. El conocimiento producido no es mas o menos valioso dependiendo
de cudl sea su origen, es mas o menos valioso en funcién de qué tan util nos
es en nuestra vida cotidiana para resolver problemas y para generarnos mejo-
res condiciones de vida.

Hacer ciencia requiere también de la capacidad de usar todos nuestros
sentidos para apropiarnos de la experiencia y necesita de una habilidad muy
especial, ampliamente desarrollada en los infantes de manera natural: la cu-
riosidad, ese deseo de saber y averiguar que llevan a una exploracion constan-
te y que se relaciona fuertemente con la capacidad de asombro, que constituye
la recompensa inmediata del descubrimiento. Ese deseo de busqueda, unida
a la creatividad para la resolucion de problemas, con frecuencia se ve coarta-
da en nuestro sistema educativo, que generalmente promueve el aprendiza-
je mecanico de normas y principios ya establecidos, opacando y, poco a poco,
extinguiendo estas importantes habilidades, indispensables para la investiga-
cion, para el desarrollo cognoscitivo, para la busqueda y construccion del co-
nocimiento. El aprendizaje de las ciencias deberia estar ligado fuertemente a la
curiosidad propia de los pequefios, y convertirse, mds que en una materia de-
terminada a memorizar, en un espacio de experiencia, en un laboratorio en el
que los menores puedan indagar, descubrir y comprobar conocimientos, ha-
ciendo de esto un aprendizaje significativo.

El trabajar y jugar con la ciencia o con temas, contenidos o procesos liga-
dos a ella, haciéndola accesible, divertida y ttil, podria ser un antecedente im-
portante para fomentar el gusto por la investigacion, tan necesario en nuestro
pais. De acuerdo con Martin Diaz (2002), la finalidad de la ensefianza de las
ciencias es conseguir una alfabetizacion cientifica y una educacién para la ciu-
dadania, para lograr individuos mas criticos, mas responsables y comprometi-
dos con el mundo y sus problemas. Este autor define la alfabetizacion cientifica
como los niveles minimos de conocimientos cientificos para poder participar
democraticamente en la sociedad, es decir, para poder ejercer una ciudada-
nia responsable. Asi, es necesaria una alfabetizacién cientifica para lograr una
educacion de la ciudadania, que significa que la poblacion sea capaz de com-
prender, interpretar y actuar sobre la sociedad, es decir, de participar activa y
responsablemente sobre los problemas del mundo, con la conciencia de que es
posible cambiar la sociedad en que vivimos.
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En este mismo sentido, Ortiz Rivera y Cervantes Coronado (2015) reco-
nocen que la ciencia es una actividad humana y la curiosidad es una actitud
que acerca al nino al conocimiento cientifico. Las autoras afirman que «la cien-
cia debe asumirse como una constante busqueda de respuestas a las preguntas
que los individuos se plantean sobre la propia realidad, no solo para conocer
el mundo, sino para transformarlo» (p. 20).

Con todo lo anterior en mente, y otras ideas haciendo musica en la ca-
beza, en el Colectivo Charangay Suchitldn trabajamos con el arte y la ciencia,
con el propdsito principal de favorecer la reconstruccion del tejido social y la
atencion a problematicas sociales de la comunidad, a través de actividades que
propicien la participacién social, la recuperacion de elementos de identidad y
el sentido de pertenencia de los pequefios participantes. Asi, en pequefio, con
un grupo de menores que corren a casa y comparten sus descubrimientos, que
son voceros de otras maneras de vivirse en el mundo.

Las intervenciones han involucrado, en distintos momentos, a diversos
profesionistas y artistas, con la coordinacién permanente de una de las inte-
grantes del colectivo, quien es la responsable de estructurar y sistematizar las
diversas experiencias, pues, como afirman Murillo y Krichesky (2012), una de
las claves para lograr cambios y mejoras en los espacios educativos es contar
con un colectivo docente que aporte su experiencia y, ademas, con la partici-
pacién de diversos profesionales que conforman un centro o institucion edu-
cativa, avanzando hacia una cultura profesional de aprendizaje.

Tardes en Suchitlan: qué nos sorprendera hoy

Las actividades del colectivo han sido variadas y se van proponiendo en fun-
cién de los recursos con los que se cuentan, la disposicion de profesionistas de
las artes y las ciencias, el interés y la curiosidad de los menores, los fenémenos
sociales, las voluntades espontaneas; en sintesis, la necesidad-oportunidad del
colectivo y del contexto.

En 2017, con una propuesta para trabajar lectura y musica, formalizamos
nuestro trabajo con los menores del comedor comunitario de Suchitlan, «El Di-
vino Nifio», que apoyaba, hasta antes de la contingencia, a familias de escasos
recursos o que tenian dificultades para la atencion de los pequenos, por proble-
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mas de organizacion familiar o porque los padres trabajaban jornada completa.
Se atendian aproximadamente 30 familias, entre 50 y 60 menores.

Desde esa fecha se fueron logrando apoyos de la Secretaria de Cultura, es-
pecificamente del programa infantil «Alas y raices», en tres convocatorias: una
en 2017 y dos en el periodo 2018-2019, con lo cual se han conseguido recursos
para desarrollar proyectos de arte y ciencia trabajando, principalmente, el fo-
mento a la lectura, el teatro y la musica. El Colectivo Charangay, que es parte
de la Asociacién Civil Fomento Cultural de Colima, ha sido el eje articulador de
las intervenciones.

Actualmente, debido ala contingencia sanitaria y a dificultades con el nuevo
parroco del templo en el que se encontraba el comedor, se ha cerrado el comedor
comunitario, pero gracias a diversas gestiones, las actividades del colectivo se
realizan en la Casa Ejidal de Suchitlan. Una o dos veces por semana se invita
a los menores a las actividades, a través de un grupo formado en WhatsApp;
la respuesta es siempre buena, y acuden, en promedio, 20 nifios y niflas a cada
sesion. Es un grupo permanente al que se suman, por periodos, otros menores
interesados. Consideramos importante la permanencia, pues ello permite de-
sarrollar y consolidar habilidades, asi como formar en disciplina.

Los recursos no siempre estan presentes, pero nosotros si; lo hacemos con
la energia que nos otorga el entusiasmo de los pequefios, con nuestros recur-
sos, con nuestra intencion, con donativos y con voluntades. Lo importante es
permanecer para propiciar un cambio real, para que la experiencia trascienda
ala ocurrencia y se convierta en un proceso educativo sistematico que permita
el desarrollo de habilidades y la construccion de saberes cada vez mas comple-
jos. Son multiples los ejercicios llevados a cabo. A continuacion, se describen
los procesos y los resultados de dos de ellos, ambos apoyados por el programa
«Alas y raices para los nifios», de la Secretaria de Cultura.

Sonrisas musicales, deditos sonoros

Se disefi6 un proyecto en el cual se trabajo la ensefianza de la musica a través
de la guitarra. Se efectuaron, inicialmente, 15 sesiones, de dos horas de dura-
cion cada una. Las sesiones fueron impartidas por un maestro de guitarra y dos
asistentes. Se conto con la participacion de 15 menores, de entre ocho y dieciséis
anos. Asi inicid el taller de guitarra, que permanece hasta la fecha.
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En cada sesion se apoy0 a los nifos en el desarrollo de habilidades para la
lectura musical, la técnica para la ejecucion de pequenos estudios y piezas en
guitarra, y la presentacion de avances de forma individual y en ensamble. El
trabajo se llevd a cabo de octubre de 2018 a febrero de 2019. Al final de la inter-
vencion se realizaron tres pequefos conciertos: uno en la comunidad de Su-
chitlan, otro enla Casa Azul dela Unidad Ludica Infantil de Nogueras, Comala,
y el ultimo en la capital del estado, Colima, en el Poliforum Cultural Mexiac.
Estas presentaciones permitieron que los menores mostraran sus avances que,
aunque hasta ese momento eran piezas sencillas, fueron clave para que valo-
raran la expresion artistica no solo para su desarrollo, sino como una aporta-
cién para el disfrute de otras personas, como su familia o el publico asistente
a las presentaciones.

El taller de musica continua hasta la actualidad; los nifios y nifias pueden
leer e interpretar ahora piezas mas complejas y es una de las actividades favo-
ritas. Las guitarras que usan se han conseguido como parte de una colabora-
cioén: 50 % como donativo de alguna persona que esté interesada en ayudar y
50 % aportado por la familia del menor. El hacerlo de esta manera nos ha pa-
recido esencial, pues el mensaje que se da es que alguien estd dispuesto a ayu-
dar, pero la educacion es tan importante que la familia también destina parte
de sus ingresos a ello; asi, la educacién empieza a tomar un papel protagénico
en la dindmica familiar, para reconocerse no solo como un derecho, sino co-
mo una decisién y compromiso.

Sin duda, estudiar musica ha permitido que se desarrolle disciplina, se
aprenda un nuevo lenguaje, se fortalezca el sentido de colectividad y se con-
viva no solo al momento del estudio, sino en los espacios para las presenta-
ciones y conciertos, pues ya se han realizado varios fuera de la comunidad.
Ademas, las familias han podido disfrutar de los conciertos o de los ensayos,
experimentando el orgullo y la satisfaccién al ver el avance de sus hijos y ad-
vertir que con trabajo constante y disciplina pueden lograr avances significa-
tivos en su desempenio.
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Figura 1. Collage de actividades de Sonrisas musicales, deditos sonoros.

Fuente: Archivo del Colectivo Charangay Suchitlan.
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Cuento y canto con ciencia: encuentros cientifico-literarios

El proposito del proyecto fue implementar una experiencia educativa, cien-
tifica y artistica, que favoreciera el desarrollo cognitivo y psicosocial, fortale-
ciendo el gusto por la lectura y la ciencia, la expresion de ideas, reflexiones y
emociones, la calidad de las relaciones sociales, los vinculos comunitarios y la
integracion con el entorno. Fueron 20 sesiones, llevadas a cabo de octubre de
2018 a febrero de 2019. Para la intervencion, se realizé una reunién con madres
o padres de familia, a quienes se les presento el proyecto y se solicit6 autoriza-
cion para la participacion de los menores y para hacer registros audiovisuales
de la experiencia.

En cada sesion del taller se trabajé con lecturas, algunas de textos litera-
rios y otras de temas relacionados con el cuidado ambiental; ademas, se utilizd
el teatro como actividad central para fortalecer las habilidades de comunica-
cién y la convivencia. Las jornadas de trabajo se organizaban en cuatro mo-
mentos: sensibilizacion, a través de lecturas; comprension de la emocion, en
dialogos y puestas en comun; desarrollo de habilidades para la expresion de
ideas, a través del teatro, la lectura en voz alta o dramatizaciones; y comunica-
cién de emociones, mediante el dibujo, el didlogo o el intercambio de ideas en
colectivo. Como parte del taller se realizd la lectura de mas de 20 libros infan-
tiles, sobre temas relacionados al cuidado ambiental, la convivencia, los valo-
res comunitarios y la vida en familia, por mencionar algunos. En las sesiones se
trabajaba en lecturas individuales, en pequefios equipos y colectivas, con prac-
ticas en silencio y en voz alta, procurando siempre el rescate de ideas, la explo-
racion de dudas e inquietudes y el intercambio de impresiones.

Otra de las actividades implementadas fue el montaje de la obra de teatro
Calaveritas de visita, con el apoyo de un maestro del area, para lo que se tra-
bajo con ejercicios de vocalizacion, comunicacion verbal y no verbal, proyec-
cién de voz, expresion corporal, entre otros, generando un agradable espacio
de desarrollo y convivencia. La obra fue presentada en el auditorio de la Bi-
blioteca de Ciencias de la Universidad de Colima. Se contd con la asistencia de
125 personas. Como actividad no planeada, pero gratamente recibida, sellevo a
los menores a la Feria Internacional del Libro, en Guadalajara, donde pudieron
participar en diversos talleres de fomento a la lectura, conocieron autores, ad-
quirieron libros de su agrado y vivieron la magia de reconocerse como lectores.
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Figura 2. Collage de actividades de Cuento y canto con ciencia: encuentros cientifico-literarios.

Fuente: Archivo del Colectivo Charangay Suchitlan.
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El viaje fue todo un acontecimiento, pues muchos de los participantes
nunca habian salido de Colima o era la primera vez que viajaban sin su familia,
lo que represent6 una oportunidad para fortalecer su autonomia, la confianza
en si mismosy en el colectivo. Una experiencia complementaria fue una sesion
de observacion de aves, con el apoyo de un especialista en el tema, quien les
compartio diferentes técnicas para el monitoreo y registro de aves, la consulta
de guias de campo, el uso de equipo especializado, como binoculares, cama-
ras fotograficas y de video, explicando a detalle la relevancia de esta actividad.

El ejercicio practico se realizé en la barranca de Suchitlan, logrando lin-
dos registros de aves por parte de los menores. En esta estrategia se acercaron
a un area muy especializada, conociendo nuevos conceptos y reconociendo en
la ciencia una herramienta para comprender y acercarse a su entorno. Uno de
los productos finales fue la grabacion de cuatro videos que recuperan las ideas
y experiencias de los menores respecto al tema del cuidado ambiental, cerran-
do asi el proceso con una muestra de sus aprendizajes y las nuevas habilida-
des construidas.

Asi se vive Charangay: sus voces

Para evaluar las experiencias de los participantes se realizaron entrevistas a un
total de trece menores y cuatro madres de familia, quienes accedieron a com-
partir sus impresiones. Estas fueron audiograbadas, transcritas y analizadas,
organizando la informacion en categorias de respuesta, relacionadas con el
desarrollo emocional, desarrollo psicomotriz, convivencia/socializacion, de-
sarrollo académico, otros aprendizajes y dificultades enfrentadas.

Respecto al desarrollo emocional, en las opiniones externadas tanto por
los menores como por las madres en las entrevistas, se muestra que los nifios
participantes disfrutan de las sesiones, pues se sienten muy felices, alegres y
entusiasmados por asistir. Encuentran que, a través de la musica, el teatro o el
didlogo con otros, pueden externar emociones y desenvolverse mejor en dife-
rentes ambitos. De igual manera, se sienten mds seguros, con mayor capacidad
para prestar atencion y con mas confianza en si mismos.

En el desarrollo psicomotriz, los pequeiios manifiestan que han desarro-
llado diferentes habilidades, por ejemplo, mover sus dedos para tocar musica;
cada vez les es mas sencillo identificar las notas, reconocer sonidos y ejecutar
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piezas sencillas. También notan un avance en su comunicacién no verbal, pues
dicen que es como si se pudieran comunicar con todo el cuerpo, gracias a las
clases de teatro.

En lo concerniente a la convivencia/socializacién fueron las madres de fa-
milia las que mas destacaron los logros, que asocian a que sus hijos son menos
timidos, se muestran mds seguros al interactuar con otros nifios y adultos, se co-
munican con mayor facilidad, conviven mas y mejor en familia, se ven mas con-
fiados en si mismos y expresan sus puntos de vista con mas desenvoltura. Los
menores hacen énfasis en lo agradable que es para ellos convivir con otros nifios
y tener logros comunes, como sus presentaciones y sus participaciones en otras
actividades fuera de la escuela. Se sienten mas unidos como grupo y con mayor
confianza en sus compaieros, a quienes ya consideran buenos amigos.

De forma adicional a las habilidades ya mencionadas, en las entrevistas se
externo que los pequenos han sentido que se ha favorecido su desempeno en la
escuela, pues han fortalecido la atencidn, la memoria, la capacidad de escucha,
la expresion oral, el respeto por los compaferos y maestros, y, especificamen-
te, se sienten mas seguros en materias como espafol y matematicas, pues con-
sideran que, por un lado, la musica ayuda a comprender mejor temas como las
fracciones, o el manejo de tiempos y de cantidades, y con los ejercicios de lec-
tura han mejorado su comprensién e incrementado su vocabulario.

Como otros aprendizajes, sefialan que la experiencia de participar en un
colectivo y poder realizar actividades fuera de casa y de la escuela les han per-
mitido conocer otras formas de interactuar, tanto con nifios iguales a ellos co-
mo con adultos, lo que les ha dado herramientas para considerar otros puntos
de vista, enriquecer su vocabulario, reconocer otras formas de recreacion y co-
nocimientos especializados en multiples dreas. En ese sentido, las actividades
han ayudado a que nifios y nifias se reconozcan como individuos que aportan
al desarrollo de otros y a un propdsito comun, valorando sus habilidades y las
de los demas, fortaleciendo su sentido de pertenencia.

El proceso vivido también ha representado retos, que han propiciado que
los pequenos, en ocasiones, sientan nerviosismo o inquietud, principalmente
cuando se les ha solicitado memorizar piezas musicales, textos para las obras de
teatro o cuando sienten que el aprendizaje se vuelve mas complejo y especiali-
zado. A pesar de ello, expresan que han podido superar los retos y que poco a
poco han experimentado una mayor confianza en la lectura e interpretacion;
de esta manera, se favorece la confianza en si mismo y la autoestima.
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Desde Suchitlan se ve el volcan.
Miradas finales y caminos por recorrer

Este es un breve esbozo de lo que ha sido el trabajo comunitario. La gestion
ha requerido de muchas horas y muchas voluntades; por momentos se suman
algunos artistas, llegan algunos profesionistas, se asoman varios curiosos; al-
gunos, generosos, brindan su tiempo, su arte, su conocimiento a los nifios,
construyen una experiencia que permite estimular su mente con nuevos len-
guajes, formas, sonidos, inquietudes. Ese es el regalo, esa es la magia, una nueva
vivencia para su ser; un camino novedoso que pueden explorar con mas pro-
fundidad, atendiendo a su mirada curiosa y su pensamiento creativo.

Quienes permanecemos continuamos en la buisqueda, en la gestion de
mas experiencias, para seguir alimentando su curiosidad y seguir disfrutando
de su proceso de aprendizaje y desarrollo socioemocional. Estas experiencias
brindan tan solo una alternativa para construir otros mundos posibles, para
acercarse y acercar a sus familias a otras realidades, mas justas, mas amables,
mas esperanzadoras. La idea se antoja romantica, pero se vislumbra alentado-
ra cuando una realidad llena de adversidades les confronta a la vuelta de la es-
quina. Nos ha faltado ser mas insistentes y exigir mas a las autoridades para
que Suchitlan cuente con un centro de desarrollo infantil o familiar, que seria
maravilloso, sélido y completo. Que se construyan espacios y proyectos que no
respondan alas ocurrencias de cada gobierno municipal o estatal, sino que sean
estructuras permanentes que dignifiquen la infancia y tomen con seriedad la
atencion de las problematicas locales. Si bien los artistas y académicos que nos
hemos estado sumando a esta iniciativa hemos elaborado proyectos que con-
templan las necesidades del contexto y brindan otras posibilidades, partiendo
desde el respeto a sus procesos comunitarios, es insuficiente, pues la poblacion
es mucha y los malestares sociales son enormes.

También nos falta involucrarnos mas con la comunidad; si bien las fami-
lias se suman a diversas actividades y algunos de los resultados de los proyectos
son presentados para los habitantes del pueblo, consideramos urgente empezar
a construir nuevas estrategias que tengan un mayor impacto en la vida comu-
nitaria. Las ideas empiezan a estructurarse; seguro pronto seran una realidad.

Miramos al volcan y suspiramos; estamos en la construccion y en la ges-
tion de una mayor y mejor propuesta, mientras caminamos con estos pasos
pequenos pero constantes. Sabemos, porque lo hemos trabajado, que pronto
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llegara el momento de crecer el proyecto, y que Suchitlan se llenara de concier-
tos, obras teatrales, ferias de libros y ciencias, cafés literarios, charlas cientifi-
cas, muestras de gastronomia local, documentales de sus tradiciones. Suchitlan
florecera en el arte; para llegar hasta aqui hemos cruzado por la Zona Magicay
sabemos que se puede llegar, andando, hasta el Volcan de Colima.
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Introduccion

En este capitulo presentamos los primeros resultados de un pro-
yecto apoyado por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(coNAcYT) dentro de la convocatoria de los Pronace (Educacion
para la Inclusion), titulado «Lectoescritura y Cultura Cientifica.
Produccion de textos por estudiantes y maestros en entornos
multilingiies». El objetivo principal de este proyecto es desarro-
llar, sistematizar y documentar estrategias y practicas de lecto-

escritura, en didlogo con estudiantes, docentes, comunidades
educativas, y autoridades a través de redes de aprendizaje llama-
das «Lectoescritura y cultura cientifica» en contextos diversos.
En la colectiva Greci hemos trabajado hace ya mas de diez
afnos en distintos proyectos relacionados con la educacion cien-

Las autoras pertenecen al Grupo Red de Educacion Cientifica Intercultural (Greci).
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tifica en contextos de diversidad cultural. Esto nos ha permitido ir tejiendo
redes con docentes de distintos lugares del pais, a quienes convocamos para
participar en este proyecto.

En este capitulo abordaremos brevemente las nociones de educacion cien-
tifica intercultural y de alfabetizaciones académicas que constituyen la base
conceptual de nuestro proyecto, describiremos la manera en la que se formo el
colectivo docente investigador y mostraremos algunos resultados del proyecto.

Base conceptual

En este proyecto sostenemos un compromiso teérico-metodoldgico con el en-
foque de las alfabetizaciones académicas, las bases de una educacion cientifi-
ca intercultural, un modelo de comunicacién educativa dialdgico y atravesado
por las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (T1c), la perspectiva deco-
lonial en el ambito educativo, la horizontalidad, el pluralismo epistemologico
y el didlogo intercultural como principios rectores de las actividades de inves-
tigacion. Buscamos ir mas alld de una mirada hegemonica e instrumental de
la educacién que ha sido permeada por el neoliberalismo, el cual se distingue
por promover la imagen del mercado como agente central de la sociedad, es-
to es, como portador principal de soluciones a una amplia gama de problemas
publicos, y por implantar esta idea en los sistemas educativos nacionales, re-
orientando las politicas educativas y de otros ambitos hacia la creacién y pro-
teccion del mercado por encima del bienestar comun y social.

Consideramos al lenguaje como practica social y nos anclamos en el en-
trecruce de enfoques tedricos como el del pluralismo epistémico y las posturas
decoloniales en la educacion, que permiten entender la relacion entre conoci-
mientos cientificos y conocimientos locales en el aula. Asi, también reconoce-
mos la centralidad de la escuela como agencia para desarrollar la identidad y
fortalecer los procesos de subjetivacion mediante el impulso a practicas esco-
lares que propicien un espacio para la autoria y la expresion de la propia voz,
por parte del estudiantado.
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Alfabetizacion académica y lenguaje como practica social

Para el desarrollo de este proyecto consideramos el enfoque de las «alfabetiza-
ciones académicas» en edades tempranas que plantea desarrollar la lectura y
la escritura en el estudio de las disciplinas mismas, entendidas estas como co-
munidades discursivas (Carlino, 2013).

Las alfabetizaciones académicas describen una manera diferente de abor-
dar la lectoescritura para dejar de concebirla como un conjunto de habilidades
fragmentarias, dirigidas solamente a extraer datos y no a interpretar relaciones
y conceptos, y que deben ejercitarse mediante talleres especificos o asignaturas
de lengua y literatura. Para Carlino (2013), alfabetizar académicamente equi-
vale a «enculturizar», esto es, a ayudar a los estudiantes a participar en practi-
cas discursivas contextualizadas. En esta perspectiva, leer y escribir depende
de cada disciplina e implica una formacién prolongada, que no puede lograrse
desde una unica asignatura ni en un solo ciclo educativo, sino a través del cu-
rriculum (Behrens y Rosen, 2012).

De acuerdo con Marin (2006), las alfabetizaciones académicas refieren al
proceso de adquisicion de un conjunto de conocimientos lingiiisticos, es de-
cir, de conocimientos letrados o discursos que circulan en cada disciplina y
que comunican los saberes y la cultura escrita, y de estrategias cognitivas ne-
cesarias para interpretar y producir textos que se utilizan en contextos especi-
ficos de estudio.

En tal sentido, proponemos la puesta en accion de practicas escolares lec-
toras y escritoras, que desarrollen en los alumnos conocimientos y habilida-
des para leer, escribir, revisar e interpretar textos integrados al aprendizaje de
diferentes dreas del conocimiento y no unicamente las de lengua, con finali-
dades diversas, con diferentes destinatarios y con contenidos cientificos de un
variado grado de complejidad y abstraccidn, orientados al fomento de un pen-
samiento critico y a la participacién de la comunidad educativa en una cultu-
ra cientifica.

Alfabetizacion cientifica

Como parte de la alfabetizacion académica, la alfabetizacion cientifica implica
el desarrollo de herramientas para la participacion en la cultura cientifica. Ya
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desde hace mucho tiempo se ha identificado la relevancia del lenguaje y de las
practicas de lectura y escritura en la construccion de la cultura cientifica (Le-
mbke, 1990), y en el desarrollo de la alfabetizacion cientifica (Hodson, 2008).

Esta participacion en la cultura cientifica es fundamental en los tiempos
actuales. Aspectos como la pandemia provocada por el SARS-CoV-2, el cam-
bio climatico y la sustentabilidad, demandan ciudadanos que sean capaces de
comprender la ciencia y de utilizarla para resolver problemas relevantes para
sus comunidades. Por ello, es necesario que los estudiantes cuenten con herra-
mientas que les permitan reconocer que la ciencia y la tecnologia son activi-
dades humanas que estan en constante construccion, evaluacion, correccion y
actualizacion. Dentro de estas herramientas, las practicas de lectoescritura tie-
nen un lugar privilegiado, pues permiten la comprensién y comunicacion de
los aspectos cientificos relevantes para la resolucion de problemas.

Buscamos que los estudiantes desarrollen materiales escritos en temas de
interés para quienes participan y en los que su propio conocimiento y el cono-
cimiento local sean relevantes. De esta forma, se promueve que la produccion
textual permita a los estudiantes expresarse, participar y ejercer sus derechos
consiguiendo asi una mayor inclusion social y el desarrollo de la autonomia
(Valladares, 2011).

La pertinencia de la educacion cientifica

Diversos estudios han mostrado la poca relevancia que tiene la educacion cien-
tifica en la vida de los estudiantes. Esta situacion se exacerba en las comuni-
dades campesinas e indigenas, lo cual ha llevado a proponer que la educacién
cientifica es alienante, y no promueve una participacion plena en temas rele-
vantes. Si bien en México, desde hace ya 20 afios, se ha desarrollado el enfoque
de educacioén intercultural, esta no se ha concretado en las aulas, en donde se
sigue privilegiando el saber escolar cientifico, sin establecer didlogos o relacio-
nes con los saberes propios (Barriga Villanueva, 2018).

Diversos grupos de investigacion en el mundo han hecho propuestas pa-
ra conseguir que la educacion cientifica sea relevante para la vida de los estu-
diantes, y han considerado el didlogo entre saberes escolares y comunitarios
de maneras diversas (Calabrese Barton, 2003; Aikenhead y Michell, 2011, Mo-
lina, et al., 2014). En México, parte del trabajo que hemos realizado muestra la
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distancia que hay entre las propuestas educativas interculturales y la realidad
de los docentes (Garcia Franco, 2015). Sin embargo, también hemos logrado
generar productos de trabajo en los que los estudiantes tienen una participa-
ciéon mas completa al producir textos y materiales relacionados con la milpa
(Garcia Franco, 2015) y en los que se establecen relaciones entre saberes loca-
les y saberes cientificos, como la evolucién y la diversidad del maiz (Gémez
Galindo y Garcia Franco, 2020; Gdmez Galindo, Garcia Franco, Gonzéles Ga-
Ili y Torres Frias, 2019).

Si bien la diversidad cultural y la diversidad lingiiistica ha existido en el
transcurso de la historia humana, su creciente importancia se debe al cambio
drastico de su valoracion. De ser considerada como un obstaculo del progreso
para el desarrollo y el progreso de las naciones, se ha convertido en una con-
dicién necesaria para una vida mds justa, mas libre, mas auténtica y mas de-
mocratica de todos los pueblos. De igual manera, la diversidad, tanto cultural
como lingiiistica, es valiosa epistémica, ética y politicamente, en la medida en
que las diversas culturas se abran a un didlogo equitativo e incluyente que per-
mita a sus miembros revisar criticamente sus presupuestos, tradiciones, valores
y creencias, sea para reafirmarlos con mejores razones, modificarlos o susti-
tuirlos por otros (Olivé, 2013).

Formacion docente

Nuestra propuesta de formacioén docente estd basada en promover la confor-
macion de redes y comunidades de aprendizaje (Wenger y Trayner, 2011) en
torno a los procesos reales y situados de la lectoescritura y la ensefianza de las
ciencias, y para ello proponemos un dispositivo que hemos llamado «Redes de
Aprendizaje de la Lectoescritura en Ciencias».

Buscamos trascender un conjunto de limitantes derivadas de una cultu-
ra escolar individualista que, por mucho tiempo, ha estado aislada y desvincu-
lada de la comunidad y del contexto sociocultural inmediato. Estas limitantes
las vemos reflejadas en la escasez de procesos formativos dialdgicos entre la
escuela y la comunidad, en la predominancia de una visién de la comunidad
como abastecedora de la escuela, en la que no se toman en cuenta las necesi-
dades, problemas e intereses comunitarios ni los proyectos de vida colectivos e
individuales para dar un sentido vivo a la escuela y a los contenidos escolares.
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Para esta horizontalidad, interfieren como obstaculos las brechas de uso y ac-
ceso de las T1C, muy desiguales entre comunidades participantes, asi como las
distintas posicionalidades de donde parten los docentes y estudiantes que par-
ticipan en las redes. No obstante, consideramos que es justo esta diversidad la
que representa el mayor atributo de las redes que proponemos, ya que buscan
la conformacion de una escuela vivida como comunidad educativa horizontal
y abierta, en donde se expliciten las interdependencias virtuosas de los agen-
tes de la comunidad educativa, a través de la vinculacion entre cada miembro
de las redes de aprendizaje, concebidas como espacios en donde se comparten,
intercambian y desarrollan conocimientos nuevos con la participacion hori-
zontal de todos en torno a un fin comun: desarrollar la voz y la agencia de los
educandos para que, mediante la lectoescritura, puedan posicionarse frente a
las ideas canonicas de las ciencias y empoderarse frente a los problemas y ne-
cesidades de su contexto.

Asimismo, buscamos trascender una mirada instrumentalista de las T1C
que con frecuencia las reduce a ser consideradas un apoyo auxiliar del proce-
so educativo, desaprovechando sus potencialidades para reconfigurar los en-
tornos de aprendizaje, resignificando la comunicacién educativa y los papeles
que adoptan cada uno de los tres puntos que se interconectan en todo tridngu-
lo didactico: estudiantes, docentes y materiales educativos. Como lo han docu-
mentado, entre otros, Coll, Mauri y Onrubia (2008), los usos de las T1cC en el
triangulo interactivo didactico van desde ser consideradas como instrumento
simple de mediacién entre los alumnos y el contenido, o la tarea de aprendi-
zaje, hasta ser vistas como herramientas complejas de configuracion de entor-
nos de aprendizaje enriquecidos. Es en esta ultima categoria, sobre todo, donde
hay mucho potencial en la educacién para promover y aprovechar las T1C en
los procesos de lectoescritura.

Formacion del colectivo docente

A partir de una convocatoria abierta hecha a través de la pagina de Facebook
de la colectiva Greci, en la que invitdbamos a docentes a participar en un ejer-
cicio de lectoescritura sobre la experiencia de estudiar durante el confinamien-
to provocado por la epidemia de covid-19, nos rencontramos con profesores y
profesoras con quienes habiamos coincidido en proyectos anteriores. Estos son
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docentes comprometidos y con una visién de la educaciéon que implica poner
al alumno y sus saberes en el centro del proceso. Asi, conformamos una inves-
tigacion e incidencia formada por las investigadoras y por los docentes: Edson
Quijano Escamilla, profesor de secundaria en Ixmiquilpan, Hidalgo, que cur-
s6 la maestria en Ensefianza de la Biologia para la Formacion Ciudadana en el
Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacio-
nal (Cinvestav) Monterrey; Elidia de los Santos Velazquez, profesora de Edu-
cacién Media Superior a Distancia (Emsad) en Ocozocuautla, Chiapas, quien
cursé la maestria en Educacion en Ciencias Naturales en la Universidad de
Ciencias y Artes del Estado de Chiapas; Lisber Farrera Reyes, profesora de se-
cundaria en Huixtan, Chiapas, quien habia colaborado previamente en proyec-
tos cercanos como el Programa Adopta un Talento (Pauta, A. c.); Candelaria
Meléndez habia realizado proyectos previos con el grupo de investigacion y, al
ser directora de una escuela secundaria, convoco a otros docentes interesados
como la maestra Yolanda Patricia Velasco; Reina Janeth Morales habia traba-
jado previamente estableciendo una milpa en su escuela en Apodaca, Nuevo
Leon, en un trabajo colaborativo con Alma Adrianna Gémez en el Cinvestav.

Taller sobre la descripcion y desarrollo de un material didactico

A partir de una primera experiencia de intercambio de cartas de los estudian-
tes de estos profesores, realizamos un taller con los docentes de manera virtual
alo largo de cuatro sesiones, de enero a marzo de 2021, en las que los docentes
participantes generaron actividades que permitian utilizar un género textual
importante para la ciencia: la descripcion. A partir de este taller se produjo un
fasciculo en el que se vierten las experiencias de cada uno de los docentes, las
investigadoras, y el didlogo que se establece entre ellos.

Este fasciculo incorpora una propuesta tedrica sobre la descripcion co-
mo género textual relevante en las ciencias naturales, y una implementacion de
cada uno de los docentes, asi como ejemplos de las producciones de los estu-
diantes. Esta pensado como un material que pueda ser utilizado en otros talle-
res con docentes como parte de la estrategia de diseminacién activa, y también
para ser compartido de manera libre para que pueda ser utilizado en distintos
ambitos. Es un ejemplo del trabajo horizontal entre docentes y académicos que
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podria hacerse con otros géneros textuales y da cuenta de la diversidad de pro-
blematicas que se consideran relevantes en los distintos contextos."

Este fasciculo fue traducido al mixteco por los integrantes del colectivo
«Iya Nuu Yuu» en San Mateo del Pefiasco, en la mixteca oaxaqueiia, con quie-
nes establecimos colaboracion. La intenciéon de este trabajo es contar con ma-
terial en lenguas originarias para que docentes puedan contar con material
pertinente en los procesos de formacion.

En el trabajo con los docentes se desarrollaron temas que son relevantes
para la vida de los estudiantes: su comunidad, su forma de estudiar y las comi-
das que son tradicionales. En todos estos temas los profesores encontraron for-
mas para desarrollar los procesos de escritura y de lectura al intercambiar con
estudiantes de otros lugares. Asi, mas que problemas sociocientificos, abstrac-
tos y generales, como los que muchas veces se proponen en la ensefianza, he-
mos encontrado que es relevante partir de los temas que son mas cercanos a los
estudiantes y que llevan siempre a la discusién de temas mas amplios. También
el uso de las fotografias y los materiales graficos como un vehiculo de identifi-
cacion de temas relevantes.

Los resultados del taller docente nos permiten dar cuenta de la diversidad
de condiciones en las comunidades. Aunque las comunidades son diversas, en-
contramos en los docentes, desde primaria hasta bachillerato, la voluntad de
participar y el compromiso con los otros, que son aspectos fundamentales pa-
ra la generacion de las redes sociales de innovacion.

Reflexiones finales

A través del proyecto «Lectoescritura y cultura cientifica en entornos multilin-
glies» conformamos una red dindmica que permite construir escenarios de in-
vestigacion e intervencion sobre aulas en contextos reales, con escuelas vivas y
participantes situados, con posibilidad de dialogar dentro y fuera de las escue-
las. Se reconocen las experiencias de vida de los educandos, docentes y miem-
bros de la comunidad, a través de sus aportes.

Hemos comenzado con la constitucion de comunidades de aprendizaje en
contextos diversos a través de dispositivos dialdgicos y horizontales que permi-

1 El fasciculo puede encontrarse en la direccion: <http://comunidadesdeinnovacion.unam.mx/greci/publi-
caciones/>.
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tan repensar y transformar las practicas educativas de lectoescritura en condi-
ciones de operacion reales. Estas comunidades de aprendizaje formaran redes
de innovacién social en las que se valore la diversidad de lenguas, de contextos
y de experiencias, de forma que se desarrolle la agencia de los participantes y
se favorezca la inclusién social.

También hemos logrado establecer relaciones entre los contenidos curri-
culares y los saberes propios de las comunidades, asi como generar materiales
en lenguas originarias para desarrollar una educacion cientifica que sea cultu-
ralmente pertinente y en la que se establezca una relacion explicita con las ha-
bilidades de lectoescritura.
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- Mas alla de las
‘matematicas académicas

Andrea Stephanie Barrera Moreno'

Introduccion

Los alumnos de una secundaria publica ubicada en un contex-
to de desigualdad encuentran poco sentido al aprendizaje de las
matematicas; solo vinculan los contenidos de aritmética basica
con actividades del entorno, el resto de los contenidos académi-
cos los encuentran ajenos a este, lo que representa un tipo de ex-
clusion a través del uso de las matematicas.

A partir de dicha problematica, se realiz6 una intervencion

con estudiantes de segundo y tercer afo de secundaria, se con-
td con una participacion promedio de 28 alumnos. Las sesiones
se llevaron a cabo durante la pandemia por covid-19, por lo que
tuvieron que ser virtuales; el contenido de sistemas de ecuacio-
nes 2X2 sirvié como medio para encontrar el puente entre las
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matematicas académicas y las matematicas del entorno, teniendo como punto
de partida algunas actividades relacionadas con el contexto donde habitan. Se
implementaron dos secuencias didacticas, partiendo del concepto de ecuacidn,
solucién de una ecuacién lineal y, posteriormente, de un sistema de ecuacio-
nes 2x2; y para la construccion de los problemas caso se tuvieron en cuenta las
actividades del entorno de los alumnos. Todo el trabajo se realizé en equipos,
promoviendo didlogos horizontales a través del aprendizaje dialogico.

Los resultados evidenciaron que los alumnos utilizaron conocimientos
cotidianos y conocimientos de otras asignaturas, ademas de los contenidos de
matematicas. Los dialogos sirvieron para enriquecer su bagaje personal; ade-
mas de dar solucién a los contenidos tematicos, se logré reconocer diversas ac-
tividades de su entorno en donde las matematicas estan presentes.

Planteamiento conceptual

Valero (2017) menciona que las matemadticas empoderan a quien las aprende,
y ese empoderamiento explica la importancia de su aprendizaje. Bajo este en-
foque, las matematicas empoderan desde tres perspectivas: la primera, a partir
del conocimiento matematico se potencian capacidades cognitivas; la segun-
da se asocia a la capacidad de usar dicho conocimiento al resolver problemas;
y la tercera, conocida como empoderamiento critico, se refiere a analizar no so-
lo efectos positivos que tienen las matematicas en el progreso social, sino tam-
bién los riesgos que tiene para el ser humano.

No obstante, en un intento de homogenizacion de la ensefianza de las ma-
tematicas, se han dejado de considerar las particularidades de los estudiantes
como elementos fundamentales del aprendizaje, lo que ha propiciado que exis-
ta una vision elitista de las matematicas tanto en los curriculos como en la en-
seflanza. Esa vision de las matematicas se comenzd a reflexionar en la quinta
edicion de la conferencia de la Comision Internacional de Instruccion Mate-
matica (ICMI por sus siglas en inglés), llevada a cabo en 1984. En ese espacio
se propuso dicho aspecto como una barrera que impide el acceso educativo de
educandos del mundo (Gutiérrez, 2013).

De acuerdo con Giménez, Diez-Palomar y Civil (2007), las matematicas
por si mismas no son excluyentes, sino mas bien es el uso que se les da y cémo
se presentan. La exclusion a partir del uso de las matematicas puede existir a
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través de diversos factores. Los autores la categorizan en aquella que se produ-
ce mediante el lenguaje, el acceso a las tecnologias, la etnicidad, el género y la
necesidad de que la escuela responda a las necesidades del alumnado.

Mancera, Camelo, Salazar y Valero (2012) mencionan que tradicional-
mente las matematicas no estan en el centro de las intenciones de los alumnos
porque les resulta complicado situarse, con sus experiencias personales, en el
proceso de aprendizaje de esta disciplina y, por ende, no encuentran razones
para aprenderla. Uno de los elementos clave para que el estudiante se involu-
cre en su proceso de aprendizaje esta relacionado justamente con el sentido
que le encuentra a lo que se va a aprender, por lo que resulta fundamental ge-
nerar esas razones.

Un aspecto que se debe considerar al momento de propiciar en el alum-
no ese sentido es el contexto social donde se sitta. El entorno se conforma por
sus familias, vecinos y el mismo alumnado, puesto que no son solo habitan-
tes de una comunidad sino elementos activos de la misma. Las «actividades de
aprendizaje deben formar parte de las actividades sociales del alumnado y del
entorno», integrar una vinculacion entre los objetivos escolares, asi como los
sociales y culturales (Bedmar, 2009, p. 2).

Analisis situacional y del contexto

Como se menciona en las ideas previas, el elitismo en las matematicas ha pro-
piciado que estas no lleguen a todos los sectores. En particular, resultan afec-
tados los contextos de desigualdad, puesto que los abordajes realizados en la
ensefianza de las matematicas no suelen considerar las caracteristicas de estos
grupos, y al excluirlos les impiden un acceso equitativo al aprendizaje de la dis-
ciplina. D’Amico (2016) expone que la desigualdad social es considerada como
la no equiparacion de oportunidades en el punto de partida del ejercicio de la
ciudadania. Puede ser analizada desde distintos aspectos, como el econémico,
politico, de religion, cultural, de género, entre otros. Para fines de este proyec-
to, se considerara la desigualdad social en el ambito socioeconémico.

En muchas ocasiones, los patrones de exclusion social que viven las po-
blaciones bajo un contexto de desigualdad influyen en las categorias de exclu-
sién educativa. La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién la
Ciencia y la Cultura (Unesco, 2012), menciona que la manera en que ambos
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conceptos se relacionan es recursiva, puesto que al existir exclusion educativa
se refuerza la exclusion social.

Uno de los elementos que se considera en la desigualdad, especificamente
en estas poblaciones, es el nivel socioecondémico. En el caso de México, se hi-
zo un estudio correlacional entre el nivel de ingresos y el rezago educativo; en
los resultados se encontrd que los sectores con ingresos por debajo de la me-
dia nacional muestran mas altos niveles de rezago educativo. De acuerdo con
el Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica del Desarrollo Social (Cone-
val, 2018), entre los estudiantes de 3 a 17 aflos cuyos ingresos estan por debajo
de la linea de pobreza por ingreso (LPEI) existe un 25.8 % de rezago educativo,
mientras que los que estan por encima de la LPEI tienen el 15 %.

Después de la revision teérica y de algunas ideas empiricas, se indagé en
la visién que los alumnos de secundaria tienen respecto a las matematicas. Los
estudiantes se ubican en un contexto con caracteristicas similares a las antes
descritas, asisten a una escuela publica ubicada en una zona suburbana circun-
dada por colonias con indices elevados de delincuencia, drogadicciéon y nivel
socioecondmico bajo. Por lo que se busca generar un puente entre las mate-
maticas académicas y las matematicas del entorno, permitiéndoles acceder al
conocimiento.

Para esta fase diagnostica se obtuvo informaciéon mediante la técnica de
grupos focales en 4 grupos de primer grado de secundaria. Hamui-Sutton y
Varela-Ruiz (2013) la refieren como una técnica que nos permite conocer las
perspectivas de quienes conforman el grupo, privilegiando el habla. Para su de-
sarrollo fue necesario construir un guion de entrevista, el cual se ajusto a los
objetivos del proyecto y fue dirigido por el moderador, promoviendo partici-
paciones equitativas. Se les pregunté por las actividades de su entorno en las
que se utilizan las matematicas, especificamente en qué situaciones pensaban
que las matemadticas vistas en clase habian sido utilizadas en sus actividades
diarias; también se abordaron aspectos sobre como son vistas las matematicas
por los miembros de su familia, y si es que en sus actividades laborales utili-
zan dichos conocimientos.

En lo que se refiere a la utilizacién de las matematicas en su cotidianei-
dad sobre actividades que ellos mismos hacen, mencionaron hacer compras
en alguna tienda, pagar el camion, distribuir el dinero que les dan para gastar;
aportaron también algunas ideas en las que consideran que sus padres usan las
matematicas, tales como pagar los servicios del hogar, cobrar en su trabajo, al
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cocinar y tomar en cuenta las porciones, y, quienes son comerciantes, al reali-
zar los cobros. Las cuestiones del uso de las matematicas escolares fueron res-
pondidas de la siguiente manera: unicamente han utilizado los temas de clase
que tienen que ver con las operaciones basicas, ellos encuentran un claro uso
de las sumas, restas, multiplicaciones y divisiones con niimeros enteros, pero
el resto de los temas trabajados desde primaria no perciben que estos hayan si-
do usados en algun momento.

El siguiente apartado abordé cémo es que son vistas las matematicas por
las personas que rodean al estudiante. Las opiniones hacia esta pregunta fueron
heterogéneas, sin embargo, la generalidad de los estudiantes referia que sus pa-
pas no entendian mucho de matematicas, que cuando tenian tarea o algin con-
tenido que no comprendieran, ellos simplemente les decian que «se quebraran
la cabeza» o le pensaran mas. A partir de dicha informacion se observa que to-
das las actividades que ellos asocian al uso de la asignatura estan relacionadas
unicamente con transacciones. Por lo que se puede deducir que a los conteni-
dos que ellos les encuentran sentido son a los que se incluyen en la aritméti-
ca basica, pero todo lo que viene después les resulta aislado de su vida diaria.

Al encontrarse coincidencias respecto a lo que autores como Giménez et
al. (2007) refieren sobre lo fundamental que resulta que las actividades propi-
cien un sentido en el aprendizaje y respondan a las necesidades del alumna-
do en el aula de matematicas, se hizo visible la necesidad de generar cambios
en atencion a dichas insuficiencias, a través de la implementacion de una pro-
puesta de intervencion educativa.

La educacion matemdtica, dependiendo de su organizacién y la manera
en que se use, puede apoyar a la justicia social o crear procesos de exclusion.
Es por ello por lo que resulta fundamental que el desarrollo de las practicas
de ensefianza propicien oportunidades donde los estudiantes accedan a los re-
cursos que empoderan a través de la competencia matematica (Skovsmose y
Valero, 2007). Asi mismo, es imprescindible que los salones de clase se reorga-
nicen para darles a los alumnos desfavorecidos aquello que les permita equipa-
rar las ventajas con las que los inician -y siempre han tenido- los estudiantes
promedio. Para ello, es relevante que los enfoques pongan todos los conoci-
mientos y experiencias en el corazéon del aprendizaje (McIntyre, Rosebery y
Gonzélez, 2001).
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Paradigma sociocultural

La teoria sociocultural retoma la importancia de la interaccién entre los facto-
res interpersonales, histérico-culturales e individuales. En este sentido, se parte
no unicamente de considerar al sujeto como unico responsable de su apren-
dizaje, sino que se tiene en cuenta a las demas personas con las que se relacio-
na, asi como el aspecto sociocultural del contexto en el que se desenvuelven
(Scrimsher y Tudge, 2003). De acuerdo con Hernandez (1997), en este paradig-
ma intervienen dos formas de mediacion social:

a. Laintervencion del contexto sociocultural, el proceso de desarrollo psi-
coldgico individual no es independiente de los procesos socioculturales.
b. Los artefactos socioculturales que usa el sujeto, es decir, aquellas he-
rramientas de las que se apoya para conocer los objetos de aprendizaje.

Teorias socioculturales en didactica de las matematicas

Las ideas del paradigma sociocultural se han extrapolado a diversos contextos,
y la matematica educativa no ha sido la excepcidn. Diversos autores han consi-
derado importante reflexionar que en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas se involucran no solamente factores cognitivos, psicologi-
cos 0 metodoldgicos, sino también aspectos sociales y culturales (Blanco-Al-
varez, 2011).

Pese a la diversidad de actividades matematicas que se pudiera pensar
que existen en los distintos contextos culturales, Bishop (1999) ha determina-
do acciones universales que surgen del entorno y se encuentran presentes en
practicamente todas las culturas. El autor destaca seis tipos, y refiere que estos
permiten analizar el conocimiento matemdtico como producto cultural: con-
tar, localizar, medir, disefar, jugar y explicar.

Estas actividades universales han sido fundamentales para el desarrollo de
los aspectos matematicos de la cultura. El término universal se establece des-
de el criterio de un conjunto muy amplio de similitudes que se han observado
entre las civilizaciones. Es importante no perder de vista que las matematicas
en si mismas son un producto cultural, las cuales han surgido histéricamente
del desarrollo del conocimiento humano y como herramienta para matemati-
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zar situaciones del entorno natural y social. Por eso es por lo que «considerar
a las matematicas como producto cultural puede contribuir a darles significa-
do y a facilitar la atencion a la diversidad en su sentido mas amplio» (Gorgo-
ri6, Planas y Villela, 2000, p. 72).

Dentro de un aula se generan conocimientos matematicos, pero fuera de
ella también existen conocimientos matematicos que no estdn institucionali-
zados y, por ende, no siempre son perceptibles. Por lo que resulta viable que el
profesor pueda permitir que el estudiante aporte conocimientos no necesaria-
mente escolares al desarrollo de la clase de matematicas y que, posteriormen-
te, exista un proceso que los convierta en conocimientos institucionalizados.

Entre las diversas teorias socioculturales en didactica de las matematicas,
como la educacién matemadtica realista, la etnomatematica y las matematicas
inclusivas, existen elementos en comun con respecto a la forma de concebir
la ensenanza y aprendizaje de las matematicas. Uno de ellos tiene que ver con
permitir a todos los estudiantes el acceso hacia el aprendizaje de las matemati-
cas, y para ello se deben tener en cuenta sus caracteristicas particulares, asi co-
mo los rasgos del contexto en el que se desenvuelven.

Exclusion en el aula de matematicas

Bajo esta perspectiva sociocultural surge el enfoque de matematicas inclusivas.
De acuerdo con Giménez et al. (2007), la exclusién mediante matematicas se
puede categorizar segun las caracteristicas que la propician, dentro de estas se
incluye al lenguaje, los problemas de género, la etnicidad y la poca respuesta a
las necesidades de los alumnos.

El lenguaje puede fungir como un elemento de exclusion; puesto que es
el medio a través del cual se comunican las ideas, es necesario que tanto el re-
ceptor como el comunicador estén en la misma sintonia. En este sentido, se
han identificado dos vias mediante las cuales el lenguaje es una barrera para el
aprendizaje de las matematicas.

Respecto al género, se ha identificado que el nimero de mujeres que se de-
ciden a estudiar una carrera universitaria del area de las ciencias exactas es mu-
cho menor comparada con el nimero de hombres. Y esta situacion no tiene su
origen en el aspecto cognitivo, ya que Fennema y Sherman (1977, como se cita-
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ron en Giménez et al., 2007) mencionan que la variable de género resulté sig-
nificativa en las diferencias actitudinales en el aprendizaje de las matematicas.

Dentro de una misma practica escolar conviven una diversidad de estu-
diantes que cuentan con caracteristicas particulares que requieren que la es-
cuela responda a sus necesidades. Al no tomar en cuenta dichas caracteristicas,
se ofrece una educaciéon homogénea, que no permite a todos los estudiantes
ubicarse en el mismo punto de partida. En este sentido, se hace notoria la ne-
cesidad de contextualizacion del aprendizaje, puesto que las personas desarro-
llan conocimiento a partir de que establecen vinculos entre la informacion que
reciben y lo que ellos previamente conocian, incluyendo en esto no tinicamen-
te aspectos cognitivos, sino también el bagaje cultural.

Elementos que superan las matematicas excluyentes

Las matematicas por si mismas no constituyen un elemento de exclusién, no
obstante, es el uso que se les ha dado lo que ha generado que socialmente se les
asocie con una imagen negativa en el ambito educativo. Diez-Palomar (2004),
hace una distincion acerca de que el saber matematico se ha asociado tnica-
mente con el saber «matematicas académicas», es decir, aquellas que son im-
partidas en la escuela mediante procedimientos establecidos.

La inclusion en el aula de matematicas busca precisamente que todo mun-
do tenga oportunidad de acceder a esas ideas desde su situacién de partida.
Buscando, desde la practica docente, el establecimiento de los puentes posi-
bles para que «los y las estudiantes doten de sentido a las ideas matematicas
abstractas, a través de la conexidén con sus experiencias cotidianas» (Giménez
et al., 2007, p. 26). Uno de esos puentes se puede lograr mediante el didlogo,
especificamente un didlogo simétrico entre miembros del grupo que ocupan
una misma jerarquia.

Una de las estrategias que tienen al dialogo en el centro y que ha toma-
do relevancia es el aprendizaje dialdgico, el cual considera que el aprendizaje
se genera a partir de una interaccién comunitaria con otras personas (Aubert,
Flecha, Garcia, Flecha y Racionero, 2008). Al respecto, Alvarez, Gonzélez y La-
rrinaga (2013) describen que las interacciones tendrdn que ser lo mas diversas
posibles y siempre apoyar el dialogo en relaciones de igualdad. Bajo esa premi-
sa de didlogo horizontal, todas las personas tienen algo que aportar desde su
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inteligencia cultural. Lo que se busca es que se creen situaciones de aprendizaje
que, a través del didlogo, detonen los conocimientos comunes que todos tienen
sobre las matematicas de la vida real, asi como los saberes mas académicos de
las mismas. Donde la totalidad de los estudiantes tengan las mismas oportuni-
dades de participar y enriquecer el desarrollo de la clase.

Aubert et al. (2008) refieren que se crea sentido cuando los estudian-
tes tienen claro para qué aprenden y como eso se relaciona con sus necesida-
des, experiencia y contexto. Para lograrlo es necesario propiciar ambientes de
interaccién que tengan en cuenta estos elementos, ademas de que «los parti-
cipantes compartan el mundo de la vida, puesto que ahi es posible el entendi-
miento» (p. 219).

Propuesta de intervencion

Para atender la problematica detectada, se realizé el disefio de secuencias
didacticas sobre sistema de ecuaciones lineales 2x2 para estudiantes de se-
cundaria. El contenido seleccionado representa uno de los temas donde los
estudiantes encuentran menos sentido, de acuerdo con sus propios relatos.
Ademas de que, al tener una continuidad durante la educacién secundaria, se
considera una oportunidad de generar cambios longitudinales y conexiones
entre los tres grados escolares.

Respecto a las secuencias, tienen como punto de partida las caracteristi-
cas del contexto del alumnado para permitirles percibir un mayor sentido de
las matematicas en su entorno y su vinculaciéon con las matematicas escolares.
Para su disefio se tomaron en cuenta los aprendizajes esperados, las caracte-
risticas de los alumnos, las caracteristicas del entorno y las condiciones de la
educacion debido a la pandemia.

Se construyeron dos secuencias didacticas, la primera de ellas enfocada al
concepto de ecuacion y a la solucion de una problematica mediante una ecua-
cidn lineal; en esta secuencia se vinculé una problematica de recoleccion de
basura que se estaba viviendo en el municipio. La secuencia nimero dos plan-
teaba un problema caso sobre la generacion de botellas PET y desechables en
Manzanillo, teniendo como reflexioén algunos datos que evidenciaban el au-
mento de la generacion de plastico durante la pandemia.
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La intencién fue atender una problematica del contexto de los alumnos
utilizando conocimientos de las matematicas escolares, conocimientos co-
tidianos y conocimientos académicos de otras asignaturas, donde todos los
alumnos estuvieran en posibilidad de compartir conocimiento. Ademas de los
contenidos de las matematicas académicas, en las secuencias se incluyeron pre-
guntas de reflexion acerca del tratamiento que se le da a la basura en casa, ge-
neracion excesiva de basura y sus posibles consecuencias.

El trabajo de ambas secuencias se realizo por equipos, se conformaron
5 equipos de entre cinco y seis integrantes, la profesora estuvo monitoreando
constantemente a cada uno de ellos. La encomienda de los estudiantes era re-
solver el problema caso, completar las preguntas de la secuencia y presentar un
producto que concientizara sobre la cantidad de plastico generada.

Fases de intervencion

El proceso de intervencion se agrupd en tres fases. La primera fue el disefio de
las secuencias didacticas e instrumentos de evaluacion, considerando los ele-
mentos revisados. La siguiente fase implicé la ejecucién de todo lo previamente
disenado; para la implementacion virtual fue necesario elegir una plataforma
para las videollamadas con los estudiantes. La tercera y ultima fase se refiere a
la evaluacion, y para ello hubo que hacer uso de las técnicas e instrumentos de
evaluacidn previstos. Algunos se utilizaron durante el desarrollo de cada se-
sién, y en el caso de los grupos focales, fue al finalizar las 7 sesiones.

La intervencion estuvo dirigida a los estudiantes de un grupo de segun-
do y uno de tercer grado de la secundaria Ricardo Flores Magoén, turno matu-
tino. La edad de los participantes oscila entre los 13 y 15 aflos. Se conté con la
participacion regular de 28 alumnos, de los cuales 15 eran mujeres y 13, hom-
bres. La escuela se encuentra ubicada en la colonia Villa Florida, en el muni-
cipio de Manzanillo. Las colonias aledafias al centro educativo corresponden
a zonas con altos indices de drogadiccidn, delincuencia y un nivel socioeco-
ndémico bajo.

El taller tuvo una duracién de tres semanas, y consistié en 6 sesiones vir-
tuales de entre 60 y 9o minutos cada una, y 1 sesion de trabajo independiente
de 30 minutos. Las sesiones sincronicas se realizaron los dias 12, 13, 19, 20, 26,
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27 de enero y 03 de febrero de 9:00 a 10:30 am, aproximadamente. Véase la ta-
bla 1 para conocer la calendarizacion a detalle.

Tabla 1. Calendarizacién de la intervencion.

Actividad Actividad Dia y hora Tipo de sesion
Sesiodn virtual 1, retomar ideas sobre 12 de enero .
.\ Sincroénica
Secuencia el concepto de ecuacion. 9:00 @ 10:10 am
didéctica 1 Sesion virtual 2, resolucién del caso 13 de enero .
. Sincroénica
por equipos. 9:00 @ 10:20 am
Sesién virtual 1, presentacion del 19 de enero S
., Sincroénica
caso y preguntas de reflexion. 9:00 2 10:20 am
Lectura de articulos de diferentes S
. 19 de enero Asincrénica
medios.
. Sesion virtual 2, formacién de equi- 20 de enero .
Secuencia Sincrénica

pos y bosquejos de su propuesta. 9:00 2 10:40 am

didéctica 2
Sesion virtual 3, creacion de sus
26 de enero

materiales de exposicion (carteles Sincrénica
9:00 2 10:20 am

o folletos)
Sesion virtual 4, presentacion de sus 27 de enero .
. Sincronica
propuestas y reflexion grupal. 9:00 a 10:30 am
Cierre de la 03 de febrero .
. . Grupos focales Sincrénica
intervencién 10:00 @ 10:30 am

Cada una de las sesiones sincronicas fue grabada mediante una opcién
automatica de la plataforma con la que se trabajo. Utilizar este elemento pa-
ra la recogida de datos permite acceder a la informacion de manera ilimitada,
realizar pausas para acentuar sucesos de particular importancia y de ese modo
mantener la fidelidad de los didlogos de los estudiantes.

Se realiz6 un relato por cada sesion sincronica que se tuvo, el profesor
acentud sus observaciones en las cuestiones que resultaron mas afines al pro-
yecto, asi como en aquellos sucesos extraordinarios que pudieran modificar el
eje de la intervencidn. El diario del profesor es una herramienta pertinente pa-
ra la intervencidn, puesto que registra los acontecimientos mas relevantes ocu-
rridos durante el desarrollo de una clase.
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Al finalizar la intervencion se aplicd también la estrategia de grupos fo-
cales. Para llevarla a cabo, se cont6 con la participacion de 7 alumnos, los cua-
les fueron elegidos por el docente y convocados a una sesion virtual. Para su
eleccién se tuvo en cuenta que hayan sido estudiantes constantes en su partici-
pacion, es decir, que hayan estado en todas o casi todas las sesiones sincréni-
cas; asi mismo, que fueran alumnos con apertura al didlogo para que pudieran
desenvolverse sin dificultades.

Resultados

Para efectos de este trabajo se detallan los resultados obtenidos en la secuen-
cia numero dos, referente a un sistema de ecuaciones lineales 2x2; también se
presentan algunas generalidades del proyecto. De acuerdo con los referentes
tedricos antes mencionados, las actividades que generan mayor sentido en el
aprendizaje deben de retomar 3 ejes fundamentales: los contenidos matemati-
cos, los contenidos no matematicos (académicos y no académicos) y el apren-
dizaje dialdgico. En este sentido, el analisis que a continuacion se realiza se
organiza en esos 3 apartados.

En el contenido matematico, cuatro de los cinco equipos lograron plan-
tear y resolver el sistema de ecuaciones de manera satisfactoria; hubo un equipo
que, pese a las orientaciones de la profesora, no pudo finalizar el procedimiento
de solucidn. El planteamiento de las ecuaciones fue la parte mas sencilla para
todos los equipos, todos utilizaron las letras «x» y «y», respectivamente, para
poder representar las botellas y los desechables (valores buscados en el proble-
ma caso). El método de sustitucion fue empleado por todos los equipos pa-
ra encontrar los valores de las incégnitas, orientados por la profesora para la
atencion de dudas. Cuatro de los cinco equipos presentaron un triptico como
producto, un equipo presento un cartel. En dichos materiales plasmaron sus re-
sultados del sistema de ecuaciones, las reflexiones sobre la generacion de plas-
tico y algunas propuestas para disminuirlo. Véase la ilustracion 1.

En los cuestionamientos referentes a los conocimientos no matematicos,
los participantes estuvieron activos debido a que se sentian comodos y con-
fiados con la informacién que conocian, todos estuvieron en posibilidades de
poder compartir sus experiencias sin esperar una Unica respuesta correcta.
Se pudieron constatar conocimientos cotidianos sobre la recoleccion y el tra-
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tamiento de la basura, asi como algunos contenidos académicos referentes al
reciclaje, reutilizacion, contaminacion del suelo, del aire y de los océanos. Se
logré participacion de los alumnos.

En cuanto al aprendizaje dialégico, los estudiantes participaron en dia-
logos donde compartieron sus conocimientos para lograr resolver la secuen-
cia. En dos de los cinco equipos fue complicado comenzar el dialogo, pues los
estudiantes no iniciaban la participacién, por lo que hubo que intervenir con
algunas preguntas que detonaran ese involucramiento. El resto de los equipos
logré organizarse de manera autdnoma, inclusive algunos estudiantes asumie-
ron el liderazgo y promovian la participacion de todos sus compaieros.

El intercambio de informacién permiti6 enriquecer las propuestas de so-
lucién y dar respuesta a los planteamientos desde una perspectiva mas am-
plia. Los estudiantes registraron las participaciones de todos sus compaieros
Y, posteriormente, conjuntaron una respuesta que tomara en cuenta todas esas
aportaciones.

Tustracion 1. Producto elaborado por el equipo numero 3.
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Conclusiones

El aprendizaje dialdgico es una via pertinente para propiciar una inclusién en
el aprendizaje de las matematicas. Entre los aspectos favorables que se desta-
caron al utilizar esta estrategia se encuentran: el permitir que todos participa-
ran en igualdad de condiciones, bajo el supuesto de que al ser contenidos de
su entorno diario, todos tienen algo que aportar; el intercambio de experien-
cias entre los participantes, ya que no todos los alumnos cuentan con el mis-
mo bagaje y, al escuchar las aportaciones de los demas, amplian su perspectiva.

Respecto a los desarrollos matematicos, fue de gran ayuda que se genera-
ran los didlogos, ya que algunos estudiantes no lograban hacer el planteamien-
to inicial, pero si fueron capaces de hacer valoraciones de las propuestas hechas
por alguien mas. Los procesos se complementaban a partir de los aportes de
los integrantes de los grupos de trabajo.

La propuesta de intervencidon permitié equiparar las oportunidades de
aprendizaje de los estudiantes y que, de ese modo, se interesaran mas en sus
actividades académicas y percibieran sentido en el aprendizaje de las matema-
ticas. Ademas, los estudiantes fueron capaces de percibir una vinculacién en-
tre las matematicas del curriculo y las matematicas de su entorno a través de
actividades cotidianas. La propuesta puede ser flexible para trabajar otros con-
tenidos en entornos con caracteristicas similares.

Referencias

Aubert, A, Flecha, A., Garcia, C., Flecha, R., y Racionero, S. (2008). Aprendi-
zaje dialdgico en la sociedad de la Informacién. Barcelona: Hipatia.

Alvarez, C., Gonzélez, L., y Larrinaga, A. (2013). Aprendizaje dialdgico: una
apuesta de centro educativo para la inclusion. Tabanque: revista pedago-
gica, 26(1), 209-224.

Bedmar, S. (2009). La importancia del contexto en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Revista digital para profesionales de la ensefianza, 5(1), 1-7.

Bishop, A. (1999). Enculturacion matemadtica. La educacion matemadtica desde
una perspectiva cultural. Barcelona: Paidos.

178



Mas alla de las matematicas académicas

Blanco-Alvarez, H. (2011). La postura sociocultural de la educacién matemati-
cay sus implicaciones en la escuela. Revista Educacion y Pedagogia, 23(59),
59-66.

Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social. (2018).
Estudio Diagnéstico del Derecho a la Educacién 2018. Ciudad de México:
Coneval.

D’Amico, V. (2016). La definicién de la desigualdad en las agendas recientes de
los organismos internacionales para América Latina. Revista Colombia-
na de Sociologia, 39(1), 221-240. Recuperado de <https://doi.org/10.15446/
rcs.vioni.56348>.

Diez-Palomar, J. (2004). La ensefianza de las matematicas a personas adultas
desde un enfoque didactico basado en el aprendizaje dialégico. Ensefian-
za de las Ciencias, 27(3), 369-380.

Giménez, J., Diez-Palomar, J., y Civil, M. (2007). Educacion matemdtica y ex-
clusion. Barcelona: Grao.

Gorgorio, N., Planas, N., y Vilella, X. (2000). Cultura y educaciéon matematica:
sugerencias para un cambio. Cuadernos de Pedagogia Barcelona, 288(1),
72-75.

Gutiérrez, R. (2013). The sociopolitical turn in mathematics education. Journal
for Resarch in Mathematics Education, 44(1), 37-68.

Hamui-Sutton, A., y Varela-Ruiz, M. (2013). La técnica de grupos focales. In-
vestigacion en Educacion Médica, 5(2), 55-60.

Hernandez, G. (1997). Paradigmas en psicologia de la educacién. Ciudad de Mé-
xico: Paidos.

Mancera, G., Camelo, E, Salazar, C., y Valero, P. (2012). Intenciones y acciones:
una via para negociar y construir campos semdnticos para las clases de ma-
temdticas. Memorias del III Congreso Internacional de Investigaciéon en
Educacioén, Pedagogia y Formaciéon Docente, Bogota, 704-718.

MclIntyre, E., Rosebery, A., y Gonzélez, N. (2001). Classroom Diversity. New
Hampshire: Heinemann.

Scrimsher, S., y Tudge, J. (2003). The Teaching/Learning Relationship in the
First Years of School: Some Revolutionary Implications of Vygotsky’s
Theory. Early Education and Development, 14(1), 293-312.

Skovsmose, O., y Valero, P. (2007). Educacién matematica y justicia social: ha-
cerle frente a las paradojas de la sociedad de la informacién. En Giménez,

179


https://doi.org/10.15446/rcs.v39n1.56348
https://doi.org/10.15446/rcs.v39n1.56348

CALEIDOSCOPIO DE SABERES

J., Diez-Palomar, J., y Civil, M. (eds.), Educacién matemdtica y exclusion
(pp. 45-61), Barcelona: Grad.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(Unesco) (2012). Lucha contra la exclusion en la educacion. Guia de evalua-
cion de los sistemas educativos rumbo a sociedades mds inclusivas y justas. Re-
cuperado de <https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000217073_spa>.

Valero, P. (2017). El deseo de acceso y equidad en la educacién matematica. Re-
vista Colombiana de Educacion, (73), 99-128.

180


https://unesdoc.unesco.org/ark

Uso del cine documental
como material didactico

para establecer el didlogo entre
saberes locales y universales

Julio Cuevas Romo®

Introduccion

Este aporte describe una intervencidn realizada con estudiantes
de la licenciatura en Enseflanza de las Matematicas de la Uni-
versidad de Colima, en el marco de una materia electiva sobre
representaciones de las matematicas y las ciencias en narrativas
audiovisuales, llevada a cabo en el afio 2020. Se toman como
puntos de partida el enfoque de usos educativos del cine (Wood,
2017) y los imaginarios sociales (Pintos, 2015), asi como la estra-
tegia de puntos nodales propuesta por Imbert (2017), para ana-
lizar cémo los profesores en formacion, desde una perspectiva
educativa, perciben el didlogo de saberes desde la astronomia y
la cosmogonia indigena en el documental El astrénomo y el indi-
gena (Blum, 2002), utilizdindolo como recurso didactico.

1 Doctor en Educacion y miembro del sN1. Docente de la Universidad de Colima. Con-
tacto: jcuevaso@ucol.mx
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Antecedentes

Este aporte surge a raiz de dos trabajos previos que realicé en el afio 2019 y el
afio 2020, respectivamente. El primero tiene que ver con una investigacion
que toma como base los usos educativos del cine (Wood, 2017), en particular,
el cine de no ficcién o cine documental, en lo que concierne al abordaje de te-
maticas que implican el didlogo y/o negociacion de saberes de ciencia y mate-
maticas entre grupos sociales con un enfoque intercultural. El segundo refiere
a una intervencion educativa con futuros profesores de matematicas, en el mar-
co de un curso-taller sobre ciencia y mundos posibles a partir del cine de fic-
cién, donde se realizé un analisis sobre los imaginarios sociales sobre ciencia
y usos de la tecnologia que detonaban las narrativas en los estudiantes a partir
de los fundamentos de Pintos (2015).

Si bien para una mayor comprension de estos antecedentes sugiero la lec-
tura de los dos estudios previos, para fines ilustrativos haré una breve descrip-
cion de los elementos esenciales surgidos de dichos procesos de investigacion
que se retoman para este aporte.

El primer estudio al que hago referencia (Cuevas, 2021), parte de posi-
cionar al cine de no ficcién como elemento detonador de analisis del didlogo
entre saberes comunitarios y saberes cientificos universales. Lo anterior en el
marco del documental El astrénomo y el indigena (Blum, 2002), centrado en el
proceso de instalacion y puesta en marcha del telescopio ALMA en el desier-
to de Atacama, en Chile. Los realizadores del documental colocan en pantalla,
de forma alternada, los testimonios tanto de los habitantes de la zona, en su
mayoria del pueblo Likan Antai, como de algunos de los astrofisicos que arri-
ban al lugar para la instalacién y puesta en marcha del proyecto astronémico.!

Entre los resultados obtenidos, se encontré que el documental tiene como
caracteristica educativa una funcién mas observacional que expositiva, dejan-
do pauta al observador para realizar inferencias sobre los distintos posiciona-
mientos de astronomos y habitantes. También, en este sentido, se encontrd que
ambos saberes aparecen temporalmente de forma equilibrada, pero siguen pre-
sentandose bajo una dicotomia mds que en un didlogo.

Hay diferencias sustanciales en lo que se refiere a los saberes comunita-
rios cuando son expuestos por los pobladores y cuando son nombrados por

1 El documental puede observarse de forma gratuita en esta direccién: <https://vimeo.com/234271393>.
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los narradores del documental. Estos ultimos enfatizan la parte mitoldgica del
conocimiento y a una cultura ancestral y, en ocasiones, estatica, mientras que
los pobladores se refieren a sus conocimientos como algo no solo del presente,
sino algo util para entender este proyecto astronémico.

El segundo estudio (Cuevas, 2020) corresponde a un analisis de imagina-
rios sociales posterior a un ejercicio de intervencion con estudiantes de sexto
semestre de la licenciatura en Educacién Matematica de la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad de Colima. La narrativa audiovisual selec-
cionada, en este caso de cine ficticio, fue la pelicula Her (Jonze, 2013). A par-
tir de un didlogo-debate con los participantes, posterior a la visualizacién de
la pelicula, se analizaron de forma escrita los imaginarios sociales a partir de
algunas preguntas detonadoras. Se partié de la definicién de imaginarios so-
ciales como esquemas construidos socialmente, que pueden orientar nuestra
percepcion, permitir explicaciones y hacer intervenciones en lo que los dife-
rentes sistemas sociales se tienen como realidad (Pintos, 2015).

Asi, entonces, para este aporte se retoma la idea del cine, ahora el docu-
mental, como recurso didactico y generador de procesos educativos, y el ana-
lisis de imaginarios sociales, integrando elementos metodoldgicos como los
puntos nodales de la propuesta de Imbert (2017), para conocer qué posicio-
namiento tienen los futuros profesores de matematicas respecto al didlogo de
saberes universales y los saberes comunitarios en ciencias naturales y mate-
maticas, a partir de la astronomia expuesta en el documental El astrénomo y
el indigena (2002).

Contexto de la intervencion educativa

La intervencion se realizé con 12 estudiantes de la licenciatura en Ensefianza
de las Matematicas en el marco de la materia electiva Representaciones de las
matematicas y las ciencias en el cine y la TV, llevada a cabo a lo largo de todo
un semestre. Aunque esta materia se habia dado en semestres anteriores desde
el afo 2017, en el afo 2020 se realizd por primera vez de forma totalmente vir-
tual por las condiciones de la pandemia de covid-19, utilizando la red social de
Facebook en la modalidad de grupo privado. Como su nombre lo indica, es-
ta materia tenia como propdsito que los estudiantes reflexionaran, a partir de
observar y discutir narrativas audiovisuales tanto de ficciéon como de no fic-
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cidn, la forma en que el quehacer y el discurso de indole cientifico y matema-
tico es representado.

El andlisis a nivel metodoldgico fue variado, ya que dependia del objetivo
de cada narrativa. Mientras en algunas peliculas o series de televisiéon nos cen-
tramos en reflexionar sobre la perspectiva de género y matematicas, el queha-
cer matematico y la ciencia, las matematicas y las ciencias desde lo escolar, en
este caso particular, el andlisis y la reflexién tuvieron como eje la diversidad
cultural y el didlogo de saberes en ciencias y matematicas. En general, dentro
de este entramado de narrativas, la estrategia de analisis se concentrd en atar
cabos, encontrar hilos conductores, establecer conexiones no siempre visibles
de forma directa, detectar formulaciones implicitas y desentramar lo dicho y
lo no dicho (Imbert, 2017).

Consideraciones tedrico-metodoldgicas

El cine, tanto el de ficciéon como el de no ficciéon (también llamado de género
documental), se ha ido posicionando dentro del ambito académico como un
objeto de estudio recurrente, al ser la cultura medidtica una potente oferta de
variedad de representaciones sociales que posibilitan multiples identificacio-
nes, aunque puedan ser efimeras y transitorias (Imbert, 2017).

Por otra parte, el cine como recurso didactico o como elemento de inter-
vencion en procesos educativos sigue siendo objeto de debate. Como mencio-
na Gispert (2009), existe una estrecha vinculacion del cine con el mito, lo cual
convierte al conocimiento transmitido por las peliculas de ficcién en una fa-
bulacién, mientras que cierta idea histérica del uso del documental expositivo
ha sido mas aceptada dentro del ambito educativo, puesto que se asocia mas a
una expresion cercana al conocimiento racional y cientifico.

En este sentido, es importante sefialar que me identifico con posturas que
proponen, por una parte, que el cine de ficcién en muchos casos refleja o ale-
goriza nuestra realidad, mientras que el cine documental, por otra parte, es-
ta muy lejos de la objetividad que se le asigna, ya que representa una realidad
con un posicionamiento ideolégico muy definido. No es, entonces, un sustitu-
to de la realidad, sino una mirada parcializada de la misma. Desde esta pers-
pectiva, la frontera entre el cine de ficcién y el de no ficcién es mas tenue de lo
que por lo general se piensa.
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Relacionado con lo anterior, considero que el uso de la cinematografia, ya
sea de caracter ficticio o no ficticio en el quehacer educativo, es una actividad
que tiene como uno de sus principales retos consolidar su caracter de objeto
de estudio detallado, no solo como corpus de analisis, sino en procesos de es-
tudio y analisis realizados por los propios estudiantes como un detonador mas
de sus aprendizajes y reflexiones.

Este posicionamiento también fortalece la idea de que es necesario que
los estudios sobre estos productos, realizados tradicionalmente desde discipli-
nas como la historia, la comunicacidn, la sociologia o las ligadas directamente
a las artes, y que han prestado mas interés a los emisores que a los receptores,
apuesten por acercarse a conocer las perspectivas de estos ultimos.

En este sentido, apuesto mas por los procesos de los receptores y a los
productos audiovisuales como detonadores del didlogo. Es importante dejar
de considerar al espectador (o consumidor) como una entidad abstracta para
poner atencion a su capacidad perceptiva, sus saberes previos, sus afectos, sus
creencias y su pertenencia social en una cultura determinada (Gispert, 2009).

Estrategia metodoldgica

La seleccion del documental se debe principalmente a su intencionalidad ex-
plicita, ya que, desde un inicio, es claro el mensaje que pretende transmitir a
quien observa y percibe el didlogo de saberes como eje central. Desde aqui, la
nocién de imaginario social, descrita previamente (Pintos, 2015), es util para
conocer los esquemas socialmente construidos de los estudiantes, su vision del
mundo —en este caso sobre el conocimiento cientifico universal o socialmente
validado-, la cosmogonia especifica de un grupo social y el posible intercam-
bio entre ambos.

Asi, entonces, asumiendo que los imaginarios derivados de la cinemato-
grafia o las narrativas audiovisuales remiten a cuestionamientos de nuestros
tiempos, al inconsciente colectivo y a referentes donde en mayor o menor me-
dida todos podemos reconocernos, se seleccionaron lo que autores como Im-
bert (2017) definen como puntos nodales. Estos son objetos fundadores a partir
de los cuales se construye el sujeto social, son de fuerte carga simbdlica y sobre
los que se asientan los imaginarios.
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Los puntos nodales que orientan la reflexion en este caso fueron tres: 1)
la temporalidad y vigencia del conocimiento, 2) la necesidad de escuchar di-
versas voces en torno a un proyecto cientifico, en este caso astrondmico, 3) las
condiciones para establecer didlogo de conocimientos y sus posibles resulta-
dos. Las preguntas concretas que se lanzaron como detonadoras del didlogo
fueron las siguientes:

1. ;Consideras que el cielo que observamos es el mismo para todos? ; Ve-
mos lo mismo que se veia, por ejemplo, en la Grecia antigua? ;Por qué?

2. ;Consideras que, segun plantea el documental, es necesario que para
realizar un proyecto como el del telescopio ALMA se escuche la voz
de los habitantes de Atacama y la voz de los astrénomos?

3. Hacia el final, se da un intento de dialogo entre tres representantes de
los habitantes de Atacama y el astronomo a cargo del proyecto. Vuel-
ve a revisarlo a partir del minuto 44. ;Qué opinas de ese didlogo y los
distintos puntos de vista de quienes lo establecen?

Como se menciond anteriormente, el documental tiene como caracteris-
tica educativa el ser poco directivo, y permite al receptor la posibilidad de in-
terpretacion. En este sentido, las preguntas tenian la intencién de no dirigirse
a didlogos, narraciones o imagenes especificas, sino que quien lo observa ten-
ga la oportunidad, de forma flexible, de encontrar sentido a las preguntas des-
de lo que llamé su atencidn o le parecid significativo. Una regla adicional fue
que, ademas de sus respuestas directas a las tres preguntas, comentaran su opi-
nién a una respuesta emitida por alguien mas, lo anterior para garantizar cier-
to grado de interaccion entre el grupo.

Resultados

Primer punto nodal

La primera pregunta no se deriva directamente del documental, aunque de for-
ma implicita esté vinculada, y tiene como trasfondo un debate sistematizado

por Diaz (2013) basado en las discusiones entre Charles Taylor y Thomas Kuhn.
Para Taylor, las ciencias basicas se encargan del estudio de datos duros, con in-
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dependencia del contexto histdrico y sociocultural, y no pueden ser interpre-
tativas, mientras que para Kuhn, la actividad cientifica, al igual que cualquier
otra actividad humana, no puede ser desvinculada de las practicas sociales y
culturales en un tiempo y lugar especifico, por lo que si tienen una base inter-
pretativa.

El ejemplo especifico que utiliza Diaz me parece muy pertinente, ya que,
ademas de servir de base para enfrentar ambas posturas en este debate, es un
eje central en el documental elegido, pues el centro de la discusién es la pues-
ta de un proyecto cuyo objetivo es observar el cielo. Aunque son multiples los
ejemplos que el documental muestra respecto a posturas encontradas al mirar
el cielo desde la ciencia occidental y desde las comunidades del desierto de Ata-
cama, me permitiré retomar solo dos ejemplos para contextualizar las respues-
tas que dieron los estudiantes. Para quien tenga interés en indagar mas sobre
estas ejemplificaciones, sugiero ir al estudio previo ya mencionado.

El primer ejemplo tiene que ver con un testimonio de los habitantes de la
region, el cual menciona que sus abuelos siempre se pudieron guiar en el de-
sierto, aunque no tenian tecnologia. Todo lo que podian ver con sus ojos les
servia de guia, como los asentamientos de agua, los cuales servian como una
especie de espejos. El segundo ejemplo es ilustrado por la voz en off, también
en los primeros minutos del documental, y remite a plantear su objetivo. Nos
dice que las ciencias modernas del siglo xx1 pretenden estudiar al universo
para retornar al Big Bang, mientras que los pueblos originarios miran al cielo
como miraban los Incas.

Este tipo de discursos es recurrente durante todo el documental. En el
primer caso, podemos notar que la descripcion que hace el habitante de la re-
gion es una descripcion cientifica, inicamente sin tecnologia de punta, pero
el fenomeno de reflexion de la luz comentado tiene los mismos principios que
el uso de espejos o aparatos mas sofisticados. La diferencia entre lo que hacian
sus ancestros y lo que hacen los astrénomos es tecnoldgica, pero el principio
cientifico es el mismo.

En el segundo caso aparece el factor del tiempo. La ciencia moderna bus-
ca respuestas en el origen del tiempo, pero a través de una evolucién y acumu-
lacién de conocimiento que nos ha ensefiado que ese es el camino. Los pueblos
originarios y su conocimiento son vistos como estaticos. Ahi radica la dificul-
tad del intercambio entre ambos conocimientos. Un conocimiento es presen-
tado como dindamico y acumulativo, el otro no.
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Estas tendencias se vieron reflejadas en las respuestas de los estudiantes.
Aqui presento algunos extractos de sus respuestas a la primera pregunta:

OU: El cielo es el mismo, pero debemos considerar que pueden existir nuevas
estrellas, nuevas cosas que surgieron tiempo después.

UA: Es el mismo, sin embargo, la representacion que el hombre le ha dado alo
que veia en el cielo ha variado. Como se ve en el video, en ciertas religiones o
civilizaciones se creia que los astros eran dioses, en cambio, otros lo ven desde
el punto de vista cientifico e incluso matematico. La mayoria vemos el cielo co-
mo un objeto fisico, pero también contemplamos sus nubes, sus amaneceres y
atardeceres... yo creo que tiene mas validez ver el cielo por la manera cientifica.
UE: En la Antigiiedad (en Grecia) hicieron aportaciones importantes en la as-
tronomia y por esas observaciones...y por sus observaciones tenemos infor-
macion relevante sobre los movimientos celestes. Si considero que es el mismo
para todos, pero depende de la época y de las personas, pues cada vez se hacen
nuevos descubrimientos de como se conforma el universo.

AO: Creo que todos observamos el mismo cielo, sin embargo, no todos tene-
mos el mismo horizonte. Por ejemplo, en la antigua Grecia revelaron informa-
cién importante sobre las galaxias y estrellas, supongo que esto debido a que
en su horizonte se enfocaron en hacer investigaciones, otros no pudieron ob-
servar tan a fondo.

LR: Claro que el cielo que observamos es el mismo para todos, lo mismo se veia
en la antigua Grecia. Se apreciaba [también] para las otras civilizaciones anti-
guas, solo que en aquellos tiempos se le daban diferentes interpretaciones a los
fendmenos que ocurrian.

IU: Si es el mismo, solamente que, quiza, haya variado un poco en el surgimien-
to de nuevas estrellas.

LE: Si, el cielo que observamos es el mismo para todos, pero tiene mucho que
ver lo que cada quién observa en el cielo, por ejemplo, dos personas pueden
ver la misma imagen o pintura y cada quién le dara una interpretacion dife-
rente, ya que cada uno observara o tomara en cuenta distintos aspectos y ten-
dra ideas distintas.

AT: En mi opinién, yo creo que si observamos todos el mismo cielo, pero creo
que vale mencionar que todos podemos llegar a tener perspectivas diferentes,
ya que unos tienen mas imaginacion que otros.
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AU: El cielo si es el mismo para todos, lo tinico que cambia es el tiempo y el lu-
gar, lo que se veia en la antigua Grecia es lo mismo que vemos nosotros, pero
con nombres distintos.

A partir de estos extractos de las respuestas, se pueden ubicar algunas ten-
dencias. Hay un consenso en el cielo como objeto fisico y, a la vez, dinamico.
Se pone en evidencia que, en general, no hay una desacreditacion por el cono-
cimiento antiguo, en todo caso, varias de las respuestas aluden a la tempora-
lidad como razén de la menor o mayor acumulaciéon de conocimiento. En ese
mismo sentido, se toma a Grecia y a los Incas como puntos de partida para el
conocimiento actual y de ahi su valia presente. Los conocimientos de cada cul-
tura son valiosos, ya que forman parte de una construccion previa del conoci-
miento universal actual.

Por otra parte, sin ser tan claro como el punto anterior, se identifican tam-
bién algunas dicotomias o fronteras del conocimiento en la misma sintonia de
la voz narrativa del documental. La imaginacion, las creencias y la flexibilidad
de interpretacion hacia el cielo pertenecen a un pasado comprensible, pues no
se sabia el acumulado de lo que sabemos hoy. Si hay una validacién implici-
ta hacia el conocimiento cientifico o universal, admitiendo que tuvo que pa-
sar por fases precarias.

Segunda pregunta

En cuanto ala postura de cada estudiante respecto a escuchar las distintas voces
de los involucrados en el proyecto del telescopio ALMA, se muestran, a conti-
nuacion, algunos extractos de sus respuestas:

UA: Creo que si deben estar en contacto, ya que no todo se puede resolver o
imaginar solo con las matematicas o las ciencias, ya que algunos indios tienen
mejor representacion de como es el universo gracias a sus propias interpreta-
ciones del cielo y de las estrellas, sobre todo, si ya viven ahi.

OU: Deben estar en contacto para saber lo que se debe hacer si se presenta
cualquier situacion.

AO: Deben estar en contacto para poder desarrollar un proyecto mas eficiente
y estar en sintonia, mas sabiendo que los indigenas son los que conocen mejor
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el cielo en cuanto a las posiciones de las estrellas, y ademas se puede compro-
bar con la ciencia.

LR: Debe haber una comunicacién entre habitantes y astronomos, ya que estan
en un territorio donde se encuentran viviendo las personas de Atacama, debe
haber un respeto entre ambos.

IU: Para considerar la construccion si, ya que no se sabe qué implicaciones a la
comunidad va a tener construir ese gran telescopio, pues como se menciona,
por ejemplo, que debido a minas de cobre ya se estan secando algunos yaci-
mientos de agua; ademas, muchos lugares son sagrados, se entiende que don-
de se construira el telescopio ALMA es un cerro sagrado para los habitantes
de Atacama.

LE: Para llevar a cabo la construccion del telescopio si es importante que se es-
cuche a los habitantes de Atacama, ya que esa construccion es en su region y
se tiene que respetar eso. Ademas, algunos habitantes pueden tener informa-
cion o ideas que serian de utilidad para los astronomos, ya que tienen diferen-
tes maneras de ver o interpretar las cosas.

IA: Se deben respetar esos lugares sagrados para ciertas tribus, ya que se ase-
gura que ellos los cuidaran debido a sus creencias.

AT Se debe estar siempre en contacto, ya que gracias a eso los proyectos a desa-
rrollar pueden ser asertivos y todos tener la misma informacion y estar al mis-
mo nivel. Por otrolado, se ve que los indigenas son los que conocen mas el lugar.
EN: Depende de los puntos a tratar. Los encargados tendrian que tomar en
cuenta a la poblacion y hacerles ver los beneficios y los perjuicios que puede
tener esto.

LE: Considero que debe haber una comunicacién entre los habitantes y los as-
tronomos. Los habitantes de Atacama han estado por mucho mas tiempo ahi
y, por ende, deben conocer mejor, podrian aportar algunos conocimientos a
la investigacion.

Aligual que en el primer punto nodal, aunque hay divergencias en la per-
cepcidn del por qué se tendrian que escuchar las voces de quienes habitan el
lugar donde se realizard el proyecto, hay también algunas convergencias. Algu-
nos estudiantes ponen en el centro la eficiencia del proyecto y que el escuchar
la voz de la gente nativa puede ayudar en este sentido. «Han estado mas tiem-
po ahi», «los indigenas conocen mas el lugar», «pueden tener ideas de utilidad
para los astrénomos». Si bien hay una valoracién del conocimiento que el he-
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cho de vivir ahi les otorga, este conocimiento es complementario al cientifico
que representan los astronomos. Es un tipo de reconocimiento, pero en evi-
dente asimetria, como se muestra en una de las respuestas, «se debe tomar en
cuenta a la poblacion, hacerles ver los beneficios y perjuicios». Son los astréno-
mos los que pueden convencer al otro y, en algiin punto, contar con su ayuda.

Hay otra tendencia en las respuestas, mas vinculada al derecho de los ha-
bitantes a decidir o, al menos, a cuestionar las consecuencias de un proyecto
de esta naturaleza en su region. «Es un territorio donde estan viviendo... de-
be haber respeto», «no se sabe las implicaciones», «son lugares sagrados». En
este sentido hay mas de una denuncia implicita de invasion. En las respuestas
mas extensas, dos estudiantes hicieron una alusioén paralela a la situacion del
Tren Maya en México.

Tercer punto nodal

Para contextualizar un poco esta parte, cabe destacar que durante las prime-
ras tres cuartas partes del documental, los testimonios son a modo de entre-
vistas. Participan alternadamente los astronomos y los lideres comunitarios
sobre su vision del cielo y algunos eventos particulares ligados al cosmos, co-
mo el comportamiento de la luz en las distintas épocas del afo, el evento des-
crito como iyapa (relampago, luz y trueno en conjunto) o los humanos como
parte de un universo. No hay un didlogo, solo respuestas individuales sobre es-
tos y otros fenémenos.

Es hasta la tltima cuarta parte del documental donde se da el didlogo en-
tre astronomos y lideres comunitarios, siendo estos ultimos los que se despla-
zan al observatorio, de alguna manera reforzando la relacion asimétrica entre
quienes llegan y quienes ya se encontraban ahi. Después de una extensa expli-
cacion de uno de los astronomos sobre la labor que se hace en el observatorio,
el didlogo se deriva de una pregunta de uno de los lideres comunitarios hacia
David, el astrénomo. «Sin ser [yo] defensor de la idolatria ;como entiendes tu
la muerte y la vida?». El didlogo se centrard, a partir de aqui, en su visién sobre
el origen del cosmos y nuestro papel en él.

A partir de aqui se genera un didlogo que versa entre los intentos de los
astronomos por responder a partir de los limites de la ciencia, explicando lo
que desde su formacién puede y no puede ser respondido, mientras que pa-
ra los lideres comunitarios, que preguntan con interés la utilidad tecnologica
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de los instrumentos del observatorio, refuerzan su idea de que es importante
lo que ahi se realiza, pero hay otras formas de ver el cosmos tan validas como
usar un telescopio.

En este sentido, se muestran algunos extractos de las respuestas de los es-
tudiantes respecto a este didlogo:

OU: En este apartado hablan del universo y cdmo este se cred, incluyendo las
diferentes perspectivas de la religion. Estoy de acuerdo con el astrénomo por-
que menciona que la existencia de cada cosa que tiene o posee el universo se
encuentra ahi por algo... se menciona la perspectiva de la religién en donde
existe un Dios que todo cred, y en lo personal soy catdlica por lo que para evi-
tar situaciones incorrectas puedo concluir que cada persona tiene sus ideolo-
gias de como esta compuesta la galaxia y como se cred.

UA: Si bien se meten en el tema religioso, considero que esta bien lo que abor-
dan, pues no es la misma interpretacién la que da el indio a la que da el astré-
nomo a un hecho en el cielo. Opino que cada quién es libre de escoger coémo
interpretar el universo y como ver el mundo. Una estrella puede ser un fami-
liar muerto, un Dios o una simple bola de gas en llamas.

UL: Aqui hablan sobre el origen del universo donde se aborda un enfoque cien-
tifico y religioso. .. existen multiples religiones donde la mas aceptada es la teo-
ria de génesis [catdlica], donde se plantea a Dios como el creador de todo... mi
opinién personal es que cada persona puede creer o tener una idea totalmente
diferente sobre el universo, deben ser respetadas, pero creo que seguira sien-
do algo desconocido para el ser humano o mas bien el misterio sobre el origen
de la vida y del universo.

AO: Desde mi punto de vista cada quién es libre de escoger como define el uni-
verso como lo observamos. El indigena y el astrénomo no tienen una misma
interpretacion, sin embargo, cada quién habla y respetan las distintas opinio-
nes no existe una teoria clara precisa de cémo se cre6 el universo.

LR: Ambos tienen diferentes maneras de comprender la vida, unos utilizan sus
creencias y costumbres para representar los fenémenos y con ello explican el
comportamiento de la vida en la tierra y otros utilizan la ciencia para explicar
también estos fendmenos, al final son diferentes formas de observar el espacio.
IU: Lo que me gustd es que siempre se habla con respeto por ambas partes.
También se dice al final del documental algo muy interesante que es que lo que
un astrénomo ve de los datos no siempre lo puede imaginar, que es lo contra-
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rio a lo que hacian los indigenas, pues buscaban explicaciones a todo lo que
pasaba a su alrededor.

Si bien no se cuestionan las asimetrias del por qué el didlogo se da en el
observatorio, o las actitudes inicialmente catedraticas del astrénomo hacia los
pobladores, es abrumadora la percepciéon de un dialogo con respeto. Aunque
explicitamente hay una divisién dicotémica en como perciben las opiniones,
es decir, ciencia-religion, parece que las secuencias de didlogo, a diferencia
del segundo punto nodal, salen de lo correcto-incorrecto o lo cientificamente
aceptado, para ubicarse mas en una postura de validacién de ambas explicacio-
nes. Incluso los estudiantes reconocieron su propia religiosidad en mas de una
ocasion. Aunque existen, los estudiantes no lograron identificar los elementos
cientificos en las argumentaciones de los lideres indigenas.

Se reconoce asi, al igual que lo hiciera en su testimonio el astrénomo Da-
vid, que la ciencia tiene limites. También se detecta que se reconocen multiples
teorias, siendo la mas aceptada la del Big Bang, pero sigue teniendo ese estatus
de incertidumbre en muchos aspectos. En algunas respuestas también hay un
reconocimiento a la capacidad de observacion de los «no cientificos» y la de-
pendencia de los cientificos de los datos duros. Esto no es una situacion menor
dado el perfil profesional que tiene el grupo de estudiantes.

Conclusiones y perspectiva

El ejercicio o intervencion educativa que se describe aqui, a nivel metodologi-
co, muestra el potencial de utilizar el cine de no ficcién o documental como re-
curso didactico para detonar procesos reflexivos en grupos especificos, en este
caso, futuros profesores en formacién. Aunado a eso, los imaginarios sociales
como recurso de analisis y los puntos nodales como estrategia de localizacién
de tematicas o fendmenos de interés en el corpus narrativo, otorgan una me-
todologia extrapolable a otras tematicas, grupos especificos y temas de interés.

Si bien queda claro que el cine de no ficcién comparte con el de ficcion la
caracteristica de tener una intencionalidad concreta y una posicion ideoldgica
definida que se intenta transmitir al receptor, las lecturas sobre estos produc-
tos audiovisuales suelen ser, de cualquier manera, multiples. La interpretacion,
apropiacion o reflexion que se genera dependeran de los esquemas de conoci-
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miento previo. En ese sentido, la discusion generada debe cuidar aspectos de
flexibilidad, evitando la induccién para realmente dar cabida a los imagina-
rios sociales.

En lo que respecta a la tematica especifica de interés, que es el didlogo de
conocimientos, la intervencion resulté muy ilustrativa en varios aspectos. En
principio, saber que el propio material elegido contiene diversidad de postu-
ras y hasta elementos en contradiccién. La dicotomia de conocimientos entre
ciencia-creencia, ancestral-moderno, hechos-mitos, se encuentra arraigada en
algunas voces del documental; en otras, se reconoce la complejidad y se evitan
en mayor o menor medida estas fronteras.

Aungque los estudiantes participantes exponen y muestran interiorizacion
de estas fronteras en sus posicionamientos y una notoria jerarquizacion de la
ciencia universalista sobre otro tipo de conocimientos, también reconocen que
existen diversas formas de explicar la realidad, se asumen poseedores de co-
nocimientos que no todos comparten y reconocen que el didlogo muchas ve-
ces es complejo y no depende inicamente de voluntades, sino de condiciones
para establecerse.
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Introduccion

En esta ponencia, el objetivo nuclear es exponer la légica de in-
vestigacion desde dos epistemologias importantes: la comple-
jidad y la transdisciplinariedad. Existen varias propuestas del
formato para proyectos de investigacion que no integran nuevas
epistemologias criticas. En este siglo xx1, con problematicas so-
ciales, culturales, politicas, econémicas y sanitarias, la comple-
jidad se presenta en una dimension hiperbdlica. Los objetos de

estudio de las distintas investigaciones, por lo tanto, piden otros
requisitos para poder abordar con profundidad y rigurosidad
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sus problematicas. En este sentido, la convergencia de varios campos cogniti-
vos es un requisito fundamental, como punto de partida, para resultados per-
tinentes en los distintos procesos cognitivos.

Elementos de un proyecto de investigacion

Todo proyecto de investigacion debe utilizar una logica de investigacién que
puede variar de acuerdo con las diferentes epistemologias, paradigmas, cam-
pos cognitivos y tendencias tedrico-metodologicas. En esta propuesta, deriva-
da de los innumerables estudios y aportes del prof. Pablo A. Marifiez Alvarez,
se destaca que laldgica de investigacion no es lineal, aunque sea presentada en
este orden, ni es estdtica, sino dindmica, ya que existen implicaciones y rela-
ciones intrinsecas entre los varios puntos del proyecto de investigacion. Lo an-
terior supone una continua construccién que no se agota en ¢él, sino que esta
presente en todo el proceso de investigacion global.

En sintesis, desde esta perspectiva, el proyecto de investigaciéon cons-
tituye una parte fundamental de cualquier proceso de investigacion, en donde
es importante considerar el principio de una construccidn dialéctica, que su-
pera lo lineal, para asumir los movimientos recursivos que propone la episte-
mologia de la complejidad y de la transdisciplinariedad.

I. Titulo de la investigacion y equipo responsable
O, en su caso, el responsable unico del proyecto.
I1. Fase exploratoria

Corresponde a la investigacion bibliografica sobre el objeto de estudio, que
comprende varias dimensiones. Esta exploracion debe ubicar las fuentes en los
archivos, hemerotecas, bibliotecas y en las fuentes digitales que puedan conte-
ner materiales y producciones de todo tipo relacionados con la investigacion.
La fase exploratoria, desde la complejidad y la transdisciplinariedad, implica
presentar en apartados los campos cognitivos utilizados: en estos se desarrollan
los comentarios de libros, articulos, investigaciones, tesis y monografias que
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ya existan sobre el tema seleccionado, utilizando la ficha tedrico-metodolégica
que se propone. Los campos cognitivos suelen tener subcampos.

La fase exploratoria, en términos logicos, debe anteceder la realizacion
del proyecto de investigacion en la medida de lo posible y debe ser lo mas am-
pliamente cubierta, ya que con ella se puede no solo economizar mucho tiem-
po, sino también establecer la mejor orientacion al proyecto de investigacion.
Ademas, permite que no haya problemas de repeticién de investigaciones ya
realizadas, y que se logren producir estudios originales y sustantivos.

En la fase exploratoria es importante la exposicion, considerando los si-
guientes aspectos: 1) de cada campo cognitivo, seleccionar las principales ten-
dencias; 2) de cada tendencia, seleccionar los autores mas significativos; 3) de
cada autor seleccionar las obras mds importantes; 4) en cada obra, seleccionar
las premisas y las categorias mas significativas para el proyecto, y que se arti-
culen con el objeto de estudio.

Es fundamental que en la exposicion de la fase exploratoria siempre esté
presente el objeto de estudio para que no aparezca como un desarrollo desli-
gado del proceso y del proyecto de investigacion.

II1. Objeto de estudio

En primer lugar, es necesario establecer una diferencia fundamental entre el
objeto empirico y el objeto de estudio de la investigacion. El objeto empirico
suele estar apegado al tema de la investigacion y puede explicitarse en un enun-
ciado general y comun, mientras que el objeto de estudio implica una construc-
cioén cognitiva que resulta de la relacion entre la realidad y las teorias que se
utilizan para estudiarla. Al constituirse como una construccion, ya no es posi-
ble confundir los dos objetos sefialados ni homologar el objeto de estudio con
la tematica de la investigacion.

En sintesis, mientras que el objeto empirico se relaciona con la dimension
de la realidad sociohistdrica, politica y cultural, el objeto de estudio es resul-
tado de una compleja construccion tedrico-metodologica para la produccion
de conocimientos sobre la problematica que se quiere estudiar. Para la cons-
truccion del objeto de estudio, es importante proyectar de manera sintética los
campos cognitivos, de los cuales se generan los ejes tedricos, las rutas analiti-
cas, las categorias.
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Por otro lado, la construccién del objeto de estudio plantea de manera
sintética las coordenadas de la investigacion, que deben posibilitar, al final, el
planteamiento del bloque de problematicas o preguntas de la investigacion. Es-
te aspecto es fundamental, porque la exposicion lo mas clara posible de las pro-
blematicas o preguntas es lo que permite que la logica tenga puntos de apoyo
fuertes y que el cuerpo de hipoétesis tenga una relacion organica con ellas. No
estd por demads insistir que las problematicas/preguntas no salen ni de las teo-
rias ni de la realidad, sino de la relacion dialéctica entre ambas, lo que a nuestro
juicio puede y debe impedir las posiciones polares tanto del empirismo como
del racionalismo radical para integrar los requisitos de la complejidad y de la
transdisciplinariedad.

Desde un punto de vista epistemologico, los objetos de estudio pueden ser
disciplinarios, multidisciplinarios, interdisciplinarios y transdisciplinarios. Es-
te ultimo planteamiento no implica de ninguna manera una posicién eclécti-
ca desde el punto de vista cognoscitivo, ya que en la discusién actual del tercer
milenio, las epistemologias de la complejidad de Edgar Morin, y de la trans-
disciplinariedad de Basarab Nicolescu defienden la necesidad de estos avan-
ces en los procesos de la produccion del conocimiento, que ya son ineludibles
para explicar los fendmenos cada vez mas complejos que se quieren investigar.

IV. Objetivos de la investigacion

Toda investigacion debe establecer los objetivos, las metas que pretende al-
canzar. No se deben confundir los objetivos con el objeto de estudio, que son
tedrico-metodologicamente muy distintos, y que en la 16gica de investigacion
ocupan funciones diferentes.

Los objetivos pueden ser generales y particulares, aunque, cada vez mas,
la orientacion es plantearlos como un conjunto de metas que orientan la inves-
tigacion. Los objetivos deben enunciarse de manera breve y en forma infiniti-
va: estudiar, construir, analizar, lograr, obtener, conocer, etc.

V. Justificacion de la investigacion

En cualquier investigacion es necesario argumentar sobre la importancia de
la misma, desde varios angulos, porque los procesos investigativos son funda-
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mentales no solo para la formacioén académica, sino también para obtener re-
sultados practicos, orientados a la solucion de diferentes problemas concretos.

Las justificaciones deben ser establecidas a nivel global, nacional, regio-
nal, local, tedrico. Por supuesto, que estas diferentes dimensiones de justifi-
caciéon dependen del tipo de investigacion. Por ejemplo, la tedrica solo tiene
pertinencia si se quieren discutir distintas teorias que presenten propuestas
diferentes.

VI. Universo de la investigacion

Este punto es muy importante, porque se relaciona con las posibilidades reales
de realizar una investigacién. En este sentido, es necesario establecer los recor-
tes de la investigacion, que son de varios tipos y todos deben ser justificados,
ya que no tiene pertinencia lo aleatorio en este punto. Los recortes deben ha-
cerse en las siguientes dimensiones: a) espacial; b) temporal; ¢) social; d) étni-
ca; e) otras que deriven de disciplinas especificas. Por ejemplo, la antropologia,
la historia, la arqueologia, la politica, la lingiiistica estructural, desarrollan re-
cortes y niveles propios de su orientacion analitica.

VII. Planteamientos tedrico-metodolégicos

Es importante destacar que en esta logica de investigacion no utilizamos la ca-
tegoria de marco tedrico por la carga negativa que tiene ya acumulada, toda vez
que desde esta perspectiva lo tedrico no suele implicar lo metodolégico. Para
sustituirla, utilizamos la de planteamientos tedrico-metodologicos, en los cua-
les se deben considerar los siguientes puntos:

1. Establecer los campos cognitivos, con sus respectivos subcampos, y las
tendencias tedricas que van utilizarse, con sus respectivas explicaciones.
En otras palabras, es fundamental explicitar la articulacion de los dis-
tintos campos cognitivos que se van a usar cuando la investigacion se
inscribe epistemoldgicamente en lo multi-, inter- o en lo transdiscipli-
nario. Ademas, es necesario explicar la seleccion de las diferentes teo-
rias, en articulacion 16gica con el objeto de estudio.

2. Plantear las diferentes categorias operativas de analisis y su articu-
lacién con las problematicas de la investigacion. Si es necesario, hay
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que crear categorias operativas para poder analizar los datos, ya que
las teorias suelen construir categorias que son mas generales y abs-
tractas, y que dificultan el analisis de los datos. En efecto, en toda in-
vestigacion se presenta el severo problema de aplicar las teorias a la
realidad, que es el momento cuando se produce, metaféricamente,
el salto mortal. Por ejemplo, se pueden entender las teorias sobre la
cultura, la historia, la ideologia y el poder, pero cuando hay que apli-
carlas las dificultades son innumerables.

Establecer los diferentes niveles analiticos. Explicar si la investiga-
cién se ubica en el nivel macro o micro analitico, o en los dos. Tam-
bién implica utilizar otros niveles de acuerdo a los establecidos por
algunas disciplinas en particular, como son ejemplos la lingiiistica
y la semiotica estructurales. Sin embargo, desde la complejidad y la
transdisciplinariedad, los niveles son de otro orden y pasan por los
requisitos tedrico-metodologicos provenientes de estas epistemolo-
gias de finales del siglo xx y del siglo xxI.

. Los planteamientos teérico-metodolégicos deben proponer con cla-

ridad los ejes tedricos y las rutas analiticas para abordar el objeto de
estudio, asi como para la construccién de modelos operativos, que
no solo aclaran la légica del andlisis, sino que permiten visualizar la
articulacion de las teorias y las categorias que se van utilizar. En las
tesis desde la complejidad y la transdisciplinariedad, es necesario la
construccion de modelos operativos visuales que logren explicar las
relaciones complejas entre las categorias, asi como su posterior cons-
truccidn transdisciplinaria.

Es necesario destacar que cuando estamos considerando los planteamien-

tos tedricos, suponemos que toda teoria implica una metodologia. En este sen-
tido, la metodologia pensada desde la teoria se relaciona con la construccion
de los modelos operativos que deben ser muy bien elaborados para facilitar el
trabajo analitico con los datos, y para que se entiendan las relaciones recursi-
vas complejas. Estos modelos operativos deben ser diagramados visualmente.
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VIII. Hipétesis de investigacion

Las definiciones sobre lo que es una hipdtesis de investigacion, asi como sus
diferentes tipos, como las inductivas, las deductivas o las abductivas, no son
materia de esta exposicion. Para nuestros objetivos, planteamos una definicion
operativa que considera a las hipdtesis como respuestas tentativas a las proble-
maticas de investigacion. Ademas, las hipétesis deben ser enunciadas con clari-
dad y pueden utilizar el modo afirmativo, condicional, de implicacién u otros.

Es importante senalar que las problematicas y las hipétesis no se relacio-
nan una a una, sino que de una problematica pueden salir muchas hipotesis,
asi como de un bloque de preguntas puede originarse una hipédtesis. La relacién
légica entre las problematicas y las hipotesis no se resuelve solo en responder
una por una, sino en englobarlas en bloques que puedan dar cuenta de lo que
se quiere preguntar y responder en la investigacion.

IX. Metodologia y técnicas de investigacion

En este punto de la légica de investigacion aparece de nuevo lo metodologico,
pero ahora su articulacion se hace con las técnicas. En una definicion operati-
va, lo metodoldgico se refiere a todos los pasos para el desarrollo de la investi-
gacion en sus diferentes etapas.

En cada paradigma o campo cognitivo, ademas de la dimension teodrica,
existe una metodoldgica que debe dar cuenta de las estrategias analiticas para
resolver las distintas hipotesis planteadas. En otras palabras, lo metodolégico
se refiere a los pasos, a las etapas operativas para poder abordar y resolver las
hipétesis de la investigacion.

Las técnicas de investigacidn, a su vez, deben ser seleccionadas de acuer-
do con las necesidades del objeto de estudio, de las problematicas y de las hip6-
tesis. Como un instrumento basico que orienta los procesos investigativos, las
técnicas son muy variadas y constituyen instrumentos para la recoleccion de la
informacidén. Esta no constituye los datos de investigacion, y, en este sentido, la
seleccion de las técnicas debe tener una pertinencia metodologica.

La utilizacion de las diferentes técnicas es muy distinta de acuerdo a los
campos cognitivos y a las disciplinas en las cuales estan insertadas. Por supues-
to que las técnicas se profundizan mas cuando las investigaciones son de cor-
te inter- o transdisciplinario.
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Las técnicas tienen que ver con los modos como se obtiene la informa-
ciény, posteriormente, con la construccion de esta en datos de la investigacion.
Es necesario, por lo tanto, distinguir la informacién del dato. La primera es lo
que se consigue empiricamente, el material en bruto; por el contrario, el dato
pasa por una construccién de tipo cuantitativo y cualitativo, que constituye lo
que denominamos el corpus de andlisis. En este sentido, los datos pueden ser
construidos de modo cuantitativo y cualitativo, ser primarios y secundarios. Y
deben cumplir con un requisito fundamental: ser relevantes y tener pertinen-
cia para el objeto de estudio.

Por supuesto que, también desde el punto de vista inter- y transdiscipli-
nario, los datos cambian en su construccién, porque no son solo histdricos,
antropoldgicos, lingiiisticos, politicos o socioldgicos, sino que al integrar los
principios de la epistemologia de la complejidad y de la transdisciplinariedad
deben constituirse como datos transdisciplinarios complejos. No esta por de-
mas sefialar que la recoleccién de informacién cuenta en los momentos ac-
tuales con la integracion de los videos, del cp-rRoM, de los DVD y del mismo
internet, con lo cual queremos enfatizar los cambios y los alcances que se pue-
den lograr con el uso de estos avances de la cibernética.

X. Indice tentativo (o ldgica de exposicion)

Es interesante destacar que lo que comtinmente se entiende como el indice ten-
tativo de cualquier proyecto de investigacion, no se lo considera como lo que
realmente es: como la légica de exposicién, que aunque se suele confundir, no
es lo mismo que la légica de investigacion.

En consecuencia, desde esta nueva perspectiva, el indice tentativo debe
romper con los esquemas impuestos por el modelo positivista-empirista, que
son todavia muy utilizados. En la propuesta anterior, se exponen los resultados
utilizando partes del modelo de lalégica de investigacidn, sin establecer las di-
ferencias necesarias con la de exposicion. En estos términos, si el indice tenta-
tivo es la logica de exposicidn, en ¢l no se deben separar los capitulos sobre lo
histérico, lo etnografico, lo tedrico y el andlisis de los datos.

Los capitulos deben ser armados en torno al bloque de problematicas e
hipotesis, de tal manera que en cada uno se vayan articulando lo teérico-me-
todoldgico, los modelos operativos y el analisis de los datos.
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Por supuesto que entendemos que la forma clasica de exposicion es mu-
cho mas facil y hasta se puede aceptar para algunos tipos de tesis, tesinas,
monografias o informes. Pero para una mayor rigurosidad, es fundamental re-
flexionar sobre esta nueva forma de presentacién que supone asumir, construir
desde el proyecto de investigacion una buena logica de exposicion de la tesis,
lo que suele denominarse el «indice tentativo», el capitulado.

En estos términos, en cada capitulo deben estar presentes: 1) un epigrafe;
2) una introduccién en la cual se expliciten cudles campos cognitivos y sub-
campos se van a utilizar, cuales ejes tedricos, cuales rutas analiticas, cudles pre-
misas y categorias, cudles problematicas/preguntas; 3) establecer cudles datos
van a ser utilizados; y 4) construir un modelo operativo visual del capitulo, en
el que se aclaren los apartados, categorias, etc. El analisis de los datos es trans-
versal a todo el capitulado (muy importante).

XI. Cronograma del trabajo de investigacion

En el cronograma es necesario establecer las etapas de duracién de cada fase
del proceso de investigacion, del cual el proyecto es solo una parte, como he-
mos mencionado. El cronograma debe ser el mas real posible, es decir, debe
ser planteado dentro de las posibilidades concretas de realizaciéon del proce-
so de investigacion, considerando incluso la entrega de los resultados finales.

XII. Bibliografia

Toda investigacion debe presentar un nivel de exhaustividad significativo en la
exploracion bibliografica, que varia de acuerdo con el grado de las tesis: de li-
cenciatura, de maestria, de doctorado y de posdoctorado.

La presentacion de la bibliografia puede ser general y/o especifica. Esta
ultima también puede separarse por los capitulos o por los temas que son tra-
tados en la investigacion. Es importante utilizar en las citas bibliograficas el sis-
tema APA, que es el mas difundido actualmente.
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XIII. Presupuesto de la investigacion

Los gastos presupuestales deben abarcar varios rubros, de los cuales citamos
algunos, a manera de ejemplo:

« Equipo de investigadores y ayudantes.

» Gastos de boletos y los concernientes a los viaticos.
 Material de oficina.

 Gastos de material bibliografico.

+ Gastos del trabajo computacional.

Y a estos se afladen los gastos para la realizacion del cualquier trabajo de
campo, que no entendemos en el sentido clasico, sino que lo extendemos a
la investigacion de archivos, bibliotecas, hemerotecas, fototecas, videotecas y
bancos de datos cibernéticos, ya que, contemporaneamente, los datos suelen
ser mds visuales que verbales, o son verbo-visuales.

XIV. Resultados y aplicaciones concretas de la investigacion.

Este rubro es importante, principalmente cuando los proyectos son destina-
dos para presentarse a instituciones, como Conaculta, CONACYT, SEP, etc. En
estos organismos, lo que se suele evaluar es la pertinencia de la investigacion
y los resultados concretos que tengan alguna aplicabilidad para los problemas
socioculturales, econdémicos y politicos.

En términos académicos, por ejemplo, se pueden presentar como resul-
tados las tesis, los libros, los articulos, la realizacién de simposios, coloquios,
congresos, formacion de recursos humanos, entre otras posibilidades.

Observaciones

1. Esta propuesta sintetizada es resultado de los planteamientos, estudios
e investigaciones del prof. Pablo A. Marifiez, Profesor-Investigador de
Tiempo Completo de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la
UNAM, México. El profesor Marifiez tiene alrededor de 40 afios traba-
jando en cuestiones de epistemologia y metodologia de la investigacion.
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2. Laldgica de investigacion no es lineal, ya que en el proceso de inves-
tigacion hay multiples movimientos de ida y vuelta, recursivos, de
implicaciéon que permiten ir construyendo y reconstruyendo los di-
ferentes pasos del proyecto de investigacion. En este sentido, ningun
proyecto es estatico, sino dinamico, y casi siempre cambia en la ex-
posicién de los resultados finales del proceso total de investigacion.

3. Una solicitud: las personas que utilicen este modelo y esta propues-
ta de proyecto de investigacion deben citar al prof. Pablo A. Mari-
fiez, y a la prof.? Julieta Haidar en los términos colocados en la nota
a pie de pagina.

Por ultimo, el modelo de proyecto de investigacién propuesto no preten-
de ser una receta, nada mas lejano de una posicién epistemologica desde la
complejidad y la transdisciplinariedad, sino solo una propuesta de lo que debe
ser una construccidn rigurosa para lograr una buena légica de investigacion.
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Introduccion

El objetivo del siguiente trabajo es indagar en la construccién
de identidad de los investigadores en su desarrollo y aprendiza-
je mediado a través del proceso de la reflexividad. Posibilita lo
dialdgico entre lo experimentado en el plano personal y la ac-
cion de lo investigado, en este caso, desde un método autoetno-
grafico. Se llevaron a cabo dos conversatorios con estudiantes de
Psicologia y de Educacién de la Universidad Auténoma de Na-

yarit, y a partir de las narrativas, se categorizd y se analiz6 desde
las voces de las experiencias de las propias investigadoras, y se
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tejieron aprendizajes de autocritica en sus propias maneras de vivenciar la in-
terculturalidad y su ser y hacer docente.

La interculturalidad es un concepto que cuenta con explicaciones diver-
sas, se encuentra posicionado en las politicas educativas desde diferentes 16-
gicas, de la misma manera que se vincula con la multiculturalidad, cultura y
diversidad cultural. Los conceptos mencionados, a su vez, se relacionan con la
inclusion desde sus diferentes manifestaciones. Tal diversificacion genera un
entramado que requiere ser analizado para ofrecer sentido critico a las relacio-
nes sociales y lo educativo, como ha sido orientado este trabajo.

Las siguientes preguntas acompafaron este trabajo: ;cémo pensar la in-
terculturalidad en relacién con las necesidades de la Universidad Auténoma
de Nayarit? ;Como hacer uso del conocimiento que se genera desde las cien-
cias sociales y humanidades para dar cara a nuevas practicas educativas que
impacten en la mejora de dicha instituciéon? ;En qué se encuentran sustenta-
dos los usos del conocimiento? ;Por qué es pertinente para la institucion cierta
interpretacion respecto a la interculturalidad? ;Cémo entendemos la intercul-
turalidad los universitarios? ;Como vivimos la interculturalidad? ; A qué retos
nos enfrentamos en la cotidianidad de la vida universitaria con relacion a la
interculturalidad? ;Qué practicas de interculturalidad tenemos como univer-
sitarios? Los cuestionamientos anteriores surgen de las constantes discusiones
relacionadas con lo que pensamos y hacemos con la diversidad.

Desarrollo
Acercamiento a la interculturalidad

En la actualidad, la cultura es entendida como el conjunto de caracteristicas
espirituales, materiales, intelectuales y emocionales distintivas de una socie-
dad o de un grupo social. Engloba el arte y la literatura, asi como los estilos de
vida, las formas de convivencia y los sistemas de valores, tradiciones y creen-
cias (Unesco, 2018).

El trabajo con la diversidad cultural requiere integrar lo multicultural,
que es un término descriptivo que sirve para caracterizar la situacion diver-
sa e indicar la existencia de multiples culturas en un determinado lugar, plan-
teando asi su reconocimiento, tolerancia y respeto. El multi tiene sus raices en
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paises occidentales, en un relativismo cultural que obvia la dimensién relacio-
nal y oculta la permanencia de desigualdades e inequidades sociales. Lo mul-
ti apunta a una coleccidn de culturas singulares sin relacion entre ellas y en un
marco de una cultura dominante.

La multiculturalidad se trata de un concepto descriptivo. Nos dice que en
un determinado territorio coexisten grupos con culturas distintas. Pero el con-
cepto no atafe a la relacion entre las culturas. No califica esta relacion. Y al no
hacerlo, admite relaciones de explotacion, discriminacién y racismo. Podemos
ser multiculturales y racistas (Schmelkes, 2005).

La interculturalidad se asienta en la necesidad de una transformacion ra-
dical de las estructuras, instituciones y relaciones de la sociedad; por eso, es
eje central de un proyecto histérico alternativo. Efectivamente, sin esta trans-
formacion radical, la interculturalidad se mantiene solo en el plano funcional
e individual, sin afectar en mayor medida la colonialidad de la estructuracién
social y el cardcter monocultural, hegemoénico y moderno-occidental-colonial,
tanto del Estado como de la razén misma (Schmelkes, 2005).

Por eso acudimos al concepto de interculturalidad. No se trata de un con-
cepto descriptivo, sino de una aspiracion. Se refiere precisamente a la relacién
entre las culturas y califica esta relacion. La interculturalidad supone que en-
tre los distintos grupos culturales existen relaciones basadas en el respeto y
desde planos de igualdad. La interculturalidad no admite asimetrias, es decir,
desigualdades entre culturas mediadas por el poder, que benefician a un gru-
po cultural por encima de otro u otros. Como aspiracion, la interculturalidad
forma parte de un proyecto de nacién (Schmelkes, 2005).

A partir de los conceptos revisados podemos mencionar que aunque des-
de el discurso politico se maneja a la interculturalidad como prioridad, en la
practica, el sistema educativo ha encaminado su estructura a la multiculturali-
dad, lo cual ha complicado el logro de las aspiraciones y la congruencia de las
acciones en todos los procesos educativos.

Para que la equidad sea real no puede ser aplicada la norma en general a
todos los individuos, sino que deben ser acatadas ciertas excepciones para ca-
da caso particular. Ademas, cada persona debe ser capaz de hacer valer sus de-
rechos, sin importar de donde provenga. México esta constituido como nacién
pluricultural que esta obligada a disefiar y ejecutar mecanismos que aseguren
el acceso a la educacion para toda su poblacion, dejando de lado gradualmen-
te las practicas de racismo y segregacion, lo que implica un reto enorme. La
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composicidn social y cultural, la migracion y las adaptaciones culturales pro-
ducto de la globalizacién imponen caracteristicas con las que debe lidiar el sis-
tema educativo.

Se dice que nos reconocemos como pais pluricultural, pero las relaciones
entre los miembros de la cultura mayoritaria y dominante mestiza y los de las
culturas minoritarias todavia estan basadas en prejuicios, y son fundamental-
mente racistas. Se espera que la educacion contribuya a formar futuros ciuda-
danos convencidos de que deben combatir dichas asimetrias. Este es uno de
los propositos de la educacion intercultural que debe proponerse para toda la
poblacién y no solo para las poblaciones indigenas. También explica el hecho
de que la educacion intercultural es educacion para la democracia (Schmelkes,
2009). Para Sanchez-Alvarez (2011) el hecho de definir lo intercultural como
un conjunto de acciones o interacciones y no como una entidad en si, implica
entenderla como un proceso deliberado, en el que la sociedad y, en particular,
las organizaciones civiles y el Estado problematizan, visibilizan y resuelven un
asunto de interés colectivo y publico: los derechos de los pueblos histérica, so-
cial y culturalmente distintos a aquellos cuyas pautas han dominado y definido
las estructuras y modos de vida predominantes en los sistemas sociales nacio-
nales, en la economia, la politica y la ideologia.

La interculturalidad desde un enfoque integral y de derechos humanos,
se refiere a la construccion de relaciones equitativas entre personas, comuni-
dades, paises y culturas. Implica trabajar desde una perspectiva que incluya
elementos histdricos, sociales, culturales, politicos, econdmicos, educativos,
antropoldgicos, ambientales, entre otros (Unesco, 2018). Hablar de intercultu-
ralidad no se limita inicamente a una educacion intercultural bilingiie, sino
que abarca también la interculturalizacion de la educacion en temas funda-
mentales como leyes de educacion, proyectos educativos, objetivos, politicas,
planes y programas, curriculum, formacién docente, textos escolares, cultu-
ra escolar y el intercambio con la comunidad y el contexto. La interculturali-
dad debe ser un tema inserto de manera integral en diferentes areas y mas en
el ambito educativo, pero no se le da la importancia que merece. Es en las uni-
versidades donde se puede ofrecer un espacio educativo en el que se tiene que
fomentar la diversidad como ventaja social, pues las instituciones educativas
son un pilar que permite la convivencia intercultural e impacta en los futuros
profesionistas para que contribuyan a no profundizar en concepciones erro-
neas de la diversidad (Unesco, 2018).
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La educacion es un vehiculo de expansion y de promocion de las creacio-
nes culturales. La discriminacion en el uso de los servicios educativos genera
inevitables diferencias en la cultura, que no son simplemente reflejo de una di-
versidad en la idiosincrasia de los pueblos o los individuos, sino de una injusta
distribucidn de las oportunidades y los medios sociales que repercute en el es-
tatuto humano de las grandes mayorias (Salazar Bondy, 1968). Las universida-
des deben ser centros culturales. Con esto no hacemos referencia a culturizar
sus funciones sustantivas, como son la docencia, la investigacion y la extension
universitaria, sino que su papel social, ademas de brindar acceso a las ciencias
sociales, naturales y exactas, debe estar orientado a construir la version mas la-
ciday heterogénea de la sociedad. Es necesario educar para que se desarrolle la
dimension intercultural, ademads de las actitudes profesionales.

En nuestro pais, la interculturalidad constituye un campo emergente so-
bre el que hay diversidad de experiencias que han tenido resultados concretos.
Elintercambio de las tendencias educativas, académicas y filoséficas dentro de
este campo del conocimiento ha labrado un camino para el debate de las poli-
ticas educativas que deben incluir en sus lineamientos al enfoque intercultural,
mas alla de una salida indigenista o paliativa que gestiona la diversidad. En su
discurso, estas corrientes heterogéneas nos obligan a plantear de forma critica
la discusién sobre cémo deberia integrarse la interculturalidad a nuestros pla-
nes y programas en el nivel superior.

Para Walsh (2010), el sentido e implementacion de la interculturalidad
debe partir de tres perspectivas distintas, que colaboran en su caracterizacion
como proyecto colectivo, estas son relacional, funcional y critica. La primera,
procurando el intercambio entre diversas culturas, relaciones sociales y perso-
nas, y por ende también de sus valores, practicas y saberes. La segunda, que po-
siciona el reconocimiento en la diversidad y la heterogeneidad cultural, basado
en el didlogo, convivenciay tolerancia. Y la tercera, partiendo de la transforma-
cion de las estructuras cognoscitivas, sociales y académicas que nos permitan
transformar colectivamente los modelos de inferiorizacion y discriminacién
que se han normalizado en nuestra sociedad.

Tejiendo saberes

La tendencia del neoliberalismo es homogeneizar la identidad, el pensamien-
to y la forma en que nos relacionamos, dejando de ser sujetos de derechos so-
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ciales o constitucionales para dar paso a una masa formada profesionalmente,
pero que responde a las cuestiones de oferta y demanda en un mundo alta-
mente globalizado.

En las diversas charlas como equipo de trabajo interesado en la intercul-
turalidad, el ser humano nos ha ocupado muchas sesiones, hemos discutido
como el ser humano se construye en comunidad, como es un ser social que co-
munica, desea, aspira, se conoce y se desconoce, que construye significados de
vida desde él y con los demas, que esta en constante transformacién y conflic-
to. Esto con la intencién de comprender lo humano y aquello que lo acompa-
fa para ser. Se han discutido conceptos como la cultura, las relaciones sociales,
educacion y practicas pedagogicas, posturas epistemoldgicas, ética, problemas
lingiiisticos, el sistema econdmico en que vivimos y las condiciones sociales
que este genera y como impactan en nuestra cotidianidad.

Dentro de la Universidad Auténoma de Nayarit convergen grupos, cultu-
ras, diversas formas de vida, las cuales aportan a la formacidn de estudiantes,
profesores y administrativos que se relacionan constantemente. De lo anterior
se derivan varias preguntas: ;como se relacionan estos sujetos? ;Cual es el sen-
tido de la comunidad? ;Cual cultura caracteriza a los universitarios? ;Qué si-
tuaciones, condiciones o consecuencias tiene la postura cultural de estos en su
formacion? ;Por qué la interculturalidad no es algo comtn para los universita-
rios? ;Qué vinculacidn tiene la interculturalidad con la vida y con las acciones
de los universitarios? Al encontrarnos en un momento histérico que plantea
escenarios en constante cambio, con una cultura dominante pero en un con-
texto tan diverso, es necesario explorar qué aporta la institucion a la formacion
de las personas que ahi se desenvuelven, no solo estudiantes, sino profesores
y administrativos que hacen posible el ejercicio educativo, lo cual se pretende
que apoye la comprensién y una mejor relacion con lo diferente.

Para la realizacion de este trabajo se optd por el método cualitativo auto-
etnografico, el cual a continuacion se describe. Dentro del método cualitativo
existe la autoetnografia, que tiene por objetivo indagar en la construccién de
identidad de los investigadores en su desarrollo y aprendizaje mediado a través
del proceso de la reflexividad. Posibilita lo dialdgico entre lo experimentado en
el plano personal y la accién de lo investigado (Blanco, 2017).

Etimologicamente, la palabra autoetnografia comprende los tres princi-
pios de la metodologia que plantea. Lo auto- se refiere a lo personal, al si mis-
mo, visibilizando la persona del investigador (Ellis y Bochner, 2000); lo etno, a
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los estudios de los grupos humanos desde lo fenomenoldgico (Chang, 2007);
y lo grdfico a la dimension narrativa biografica (Ellis, Adams y Bochner, 2013;
Montagud, 2015; Tilley-Lubb, 2014). La autoetnografia incluye dos territorios
importantes: el interpretativo, o la comprension de la realidad, los significa-
dos, percepciones, intenciones y acciones de la persona; y la reflexividad, como
ejercicio en la reconciliacion de la experiencia, teoria, practica y saber técnico
(Montangud, 2015).

Asi, entonces, esta metodologia autoetnografica es la creacién de didlo-
gos entre el investigador con respecto a lo que investiga, de manera que pueda
darse cuenta de como en estas conversaciones con el objeto de estudio, los su-
jetos con los que recuperan la informacién y su propia persona, se van trans-
formando de manera conjunta, de tal manera que, en si, este proceso configura
un acto politico de transformacion social, porque envuelve un trabajo desde el
plano de la construccién social, tanto de la persona del investigador como con
los sujetos en procesos dialégicos politicamente sensibles (Finnes, 1994, como
se citd en Street, 2003).

Se llevaron a cabo dos conversatorios con estudiantes del programa de
Psicologia y de Educacion, con una entrevista semiestructurada que conduje-
ra el didlogo. Para el analisis de la informacidn, se realizé la transcripcién de
los encuentros con los estudiantes y se categorizo el contenido. Sin embargo, el
proceso para distinguir el método de la autoetnografia es rescatar, desde la re-
flexividad, los dialogos y saberes de las propias experiencias de las investigado-
ras, con el objetivo de evidenciar el entrecruce o impacto que las narraciones de
los estudiantes tienen en sus propias maneras de vivenciar la interculturalidad.

La informacién obtenida y a partir de la cual se llevé a cabo el andlisis de
las narrativas de las personas que participaron surge de los conversatorios rea-
lizados por dos grupos de estudiantes antes mencionados. La modalidad del
conversatorio se apoya en un guion de entrevista semiestructurada. Dichos
conversatorios fueron llevados a cabo en dos sesiones grupales donde se plan-
tearon las preguntas a las que los participantes dieron respuesta de manera vo-
luntaria. Cabe sefalar que el clima de ambos conversatorios fue de respeto, de
manera que con ello se abrid el espacio para compartir, a través del didlogo,
las experiencias vividas respecto a la interculturalidad. A través de los conver-
satorios pudimos darnos cuenta de la representacion que han construido los
participantes respecto al concepto de interculturalidad. Dentro de tales cons-
trucciones pudimos encontrar lo siguiente:
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1. Para ellos, el concepto de «interculturalidad» se articula con la idea de
la relacion entre varias culturas, sin abandonar sus costumbres o creen-
cias como resultado de dicho proceso. De manera que permita la trans-
formacion de los grupos culturales que participan en dicho proceso.

2. En su mayoria, manifiestan tener facilidad para interactuar con los
distintos grupos culturales, sin embargo, en lo que respecta al grupo
de personas con discapacidad, ha implicado un mayor reto, ya sea
porque se autoperciben con pocos recursos o habilidades para inte-
ractuar con esta poblacién, aunado a que también las personas con
discapacidad son percibidas, en ocasiones, como reservadas. Sin em-
bargo, hay quienes si establecen relaciones con esta poblacion a tra-
vés de un trato igualitario.

3. En el caso de un participante de un grupo originario, comparte que
su unica dificultad fue el idioma. Por lo que podemos observar las
practicas de interculturalidad que ellos plantean como mas comu-
nes han sido el respeto por las diferencias y la convivencia armoénica.

4. En el caso de la comunidad LGTB, si bien se respeta a dicha comu-
nidad, no es comun verlos mostrar su afecto en pareja delante de la
comunidad universitaria.

5. Finalmente, consideran que para mejorar las practicas de intercultu-
ralidad se debe crear un lugar para atencion a la diversidad.

Escuchar lo anterior a través del didlogo generado con ambos grupos de
estudiantes universitarios permitié llevar a cabo algunas preguntas que nos
pueden llevar a reflexionar al respecto. Las voces de tales preguntas resuenan
y emergen con la necesidad de ser visibilizadas y escuchadas de manera que
vean la luz y permitan no solo reflexionar al respecto, sino también plasmar la
autorreflexion al ser parte del proceso investigativo. Las preguntas en cuestion,
que resuenan en la mente, giran en torno al proceso de «interculturalidad», ya
que en el momento de estar escuchando los didlogos de los participantes, se
van generando didlogos acerca de estos, y es ahi donde se generan las siguien-
tes interrogantes: ;como docentes universitarios, de qué recursos disponemos
para ser facilitadores de los procesos que implica la interculturalidad? ;Hemos
sido capaces de reconocer nuestras carencias respecto a lo que la intercultura-
lidad en si misma requiere; no solo de nuestra persona como tal, sino también
de nuestro rol como docentes universitarios? ;De qué manera estas carencias
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logran permear las aulas al grado tal de que en si mismas sean un factor que
obstaculice la interculturalidad? ;Los docentes hemos sido capaces de lograr
que los procesos de interculturalidad sean transformadores de la realidad no
solo universitaria sino sociocultural? ;Estamos preparados para generar espa-
cios de atencion a las diversidades?

Las anteriores interrogantes generaron, a su vez, nuevos espacios de auto-
rreflexion acerca de los dialogos sobre didlogos. Para ello, bien valdria la pena
preguntarnos: ;cuales son los compromisos que como docentes universitarios
somos capaces de asumir para ser gestores del proceso de interculturalidad?
;En qué valores se sustentan estos compromisos? ;Hasta qué grado lo que va-
loramos de nuestra vida como docentes universitario es capaz de sentar las ba-
ses para las buenas practicas de interculturalidad en la universidad? ;Cuales
nuevos compromisos pueden surgir a partir de dichas practicas de intercultu-
ralidad? ;Como estas practicas de interculturalidad seran capaces de abrir los
espacios generadores de atencidn a la diversidad?

Como podemos ver, estas son solo algunas de las interrogantes que como
investigadoras se han generado a través de la participacion en la investigacion.
Por medio de las cuales se puede observar la manera en que la participacién en
la investigacidn acerca de las practicas de interculturalidad logra atravesarnos
no solo en lo que respecta a nuestra practica y rol como docentes, sino que va
mas alla, al grado de cuestionar nuestros compromisos y los valores en los cua-
les se fundamenta dicha practica. Todo esto nos permite, a su vez, replantear-
nos los nuevos compromisos que somos capaces de adquirir paralograr llevar a
cabo buenas practicas de interculturalidad en nuestra maxima casa de estudios.

Por lo tanto, la visibilizacion de los didlogos generados en la investigacion
llevada a cabo para identificar las practicas de interculturalidad que se reali-
zaron en la universidad logra atravesarnos como investigadoras en todas las
intersecciones de nuestras propias vidas y roles desempefiados a partir de di-
chas intersecciones.
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Conclusiones
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El trabajo desde la metodologia de la autoetnografia permite la innova-
cién y la apertura a la formulacién de nuevas interrogantes en que los
propios investigadores no repliquen sus monologos tedricos, sino que
se alimenten los didlogos y saberes entretejidos en colectivo.

Las experiencias escuchadas de los estudiantes permiten hacer un
trabajo autocritico de la responsabilidad que como docentes tenemos
en la reproduccién de estructuras rigidas de pensamiento y compor-
tamiento, en el que se someten a presion las diferencias y se limita la
diversidad, en aras de una homogeneidad superficialmente practica
que permita la convivencia en un statu quo, favoreciendo las iner-
cias privilegiadas.

Este tipo de trabajos desde lo narrativo reflexivo, que brinda la au-
toetnografia, enriquecen y posibilitan la expresion de las voces de la
experiencia y el conocimiento local, mas alld y mas real o tangible
que lo académicamente tedrico.

. Trabajar desde la autoetnografia permite no solo cuestionar las es-

tructuras rigidas tanto de pensamiento como de comportamiento, si-
no que el propio proceso de autorreflexividad posibilita ir mas alld de
los cuestionamientos inherentes a esta forma de trabajar, de mane-
ra que las autorreflexiones emanadas de la investigacion nos permi-
ten ver desde otro angulo nuestras practicas de ser y hacer docencia.
El proceso de investigacion autoetnografico es catartico en si mismo,
ya que nos permite ser testigos de las voces, experiencias y expresiones
de los otros, de manera que nos transporta a lugares donde sea posible
rescatar y construir nuevos significados acerca de nuestras practicas
de interculturalidad, asi como construir desde una nueva perspectiva
nuestra identidad en la que se puedan ver reflejadas nuestras metas,
suefos, esperanzas y compromisos respecto a tales practicas.

. Finalmente, la catarsis a la que se hace referencia en la investigacion

autoetnografica es aquella que es capaz de movernos a lugares que
no habiamos imaginado, lugares a los que nuestra identidad prefe-
rida es capaz de coconstruirse en el entramado de las interacciones
con el otro y que, de otra manera, no se hubiesen logrado sino como
producto del didlogo generado en la investigacion cualitativa.
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A manera de introduccion

Los seres humanos establecen comportamientos dentro de la
sociedad, participando en roles y actividades normadas y re-
guladas por estandares preestablecidos y autoimpuestos; resulta
habitual que a diario los sujetos, los grupos y el entorno que es-
tan en constante e inminente transformacion lleguen a corrom-
per el tejido social, impactando de manera directa e indirecta en
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las infancias, con filtraciones mas severas en zonas marginadas, donde las pos-
turas axioldgicas se desdibujan y recargan a elementos que conllevan a la des-
composicién personal y, por ende, social.

Este proyecto permite conocer las situaciones del comportamiento de los
alumnos de la escuela primaria Huye Maitsika sobre las posturas axioldgicas
con respecto a situaciones que viven los estudiantes a diario, mismas que tie-
nen que resolver de acuerdo a sus principios y a su moral. En ese sentido, se
generan preguntas torales, con las que se realiza un estudio con alumnos, do-
centes y padres de familia para darles respuesta.

Primeramente, se plantearon los objetivos para poder dar seguimiento al
proyecto y tener de una manera clara la direccién del mismo, se analizé la in-
fraestructura de la escuela, el drea geogrifica, la plantilla del colectivo docente,
la situacién econdmica, social y politica de los habitantes de la colonia 3 de ju-
lio, de la ciudad de Tepic, Nayarit, y la situacion axioldgica que vivian a diario
los docentes y padres de familia, asi como la reaccién que tenian los alumnos
al comportamiento en determinadas situaciones. Posteriormente, se sustenta
con acervos literarios la problematica presentada en los alumnos, asi como el
estudio y consideraciones tedrico pedagdgicas que permitieron conocer y ver
un panorama general de autores que manejaran temas concernientes al estu-
dio. Asi mismo, situaciones semejantes que se viven en demas lugares y que
permiten dar un punto de vista general y particular del problema planteado.

De acuerdo al analisis de autores como Melero (2011) y Hoffman (2018),
se consider6 que la investigacion se trabajaria de manera cualitativa, debido a
que permitiria aplicar instrumentos para tener contacto de manera directa con
los alumnos y padres de familia para con ello poder recuperar informacién con
instrumentos y técnicas pertinentes.

De la misma manera, se desarrollan instrumentos de analisis, sustenta-
dos en autores como Martinez (2005) y Nolla (1997), mismos que permitieron
disefiar instrumentos como la observacion estructurada, la entrevista y la en-
cuesta. Se realiz6 una recoleccion de datos, clasificacion, agrupacion y analisis
donde se muestran los resultados a través de analisis estadistico, mostrando de
forma visible los resultados de los instrumentos, asi como algunas recomenda-
ciones de los resultados obtenidos de la misma investigacion.

Finalmente, se concluye dando recomendaciones, algunos puntos de vis-
ta que fueron sugeridos por otros autores, asi como detalles de los aconteci-
mientos que ocurrieron durante la investigacion. También se proporcionan
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algunas sugerencias a partir de los resultados del trabajo, para que al culmi-
nar esta investigacion se aporten actividades en las que el docente trabaje con
alumnos y padres de familia, que de manera conjunta daran mejora a la pro-
blematica presentada.

Planteamiento del problema

La investigacion se lleva a cabo con los alumnos de la escuela primaria indige-
na Huye Maitsika, que por su traduccion de la lengua huichol al espafiol sig-
nifica «camino al conocimiento», con clave de centro de trabajo DPBO086R.
Pertenece a la educacién formal de la Educacion Indigena, sector 400, Regién
Huichol, zona escolar 403, considerando la plantilla establecida por los Servi-
cios de Educacion Publica del Estado de Nayarit (Sepen), pertenece a un tipo
de organizacién completa; esta conformada por 8 docentes frente a grupo, 1 di-
rector técnico y 1 intendente, el nimero de grados atendidos por los docentes
son 2 grados de primero, 1 de segundo, 1 de tercero, 2 de cuarto, 1 de quinto y
1 de sexto para el ciclo escolar 2016-2017.

La colonia donde se ubica la institucion educativa en la que se desarrolla
esta investigacion se localiza rumbo a la carretera Tepic-Guadalajara 15, kilo-
metro 3, entronque carretera local Camichin de Jauja-San Luis de Lozada. Re-
corriendo 7 kilémetros, aproximadamente, hacia la izquierda esta la entrada
a esta colonia; como referencia, también esta a 1 kilémetro del Estadio Arena
Cora de la capital Tepic, del estado de Nayarit.

Como elementos origen de la investigaciéon podemos reconocer que en la
escuela primaria Huye Maitsika existe una diversidad de nifios con diferentes
formas de crianza desde su seno materno. Cuando los nifios se integran a las
aulas externan su comportamiento, manifestando durante la jornada escolar
conductas despectivas y carentes de valores positivos. Los alumnos manifies-
tan problemas de caracter personal, mismos que son examinados a través de
la observacién del docente y de la interaccién con sus compafieros. Estos pro-
blemas detonan en una conducta violenta hacia ellos mismos, hacia sus com-
pafieros y, en ocasiones, hacia sus maestros.

Con la observacion que realiza el docente, asume que los nifios manifies-
tan resistencia al integrarse con sus compaieros, presentando violencia fisica
y verbal durante la jornada escolar. Ademas de que, en las peleas, descargan
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furia hacia los demas alumnos. Las formas de comportamiento de los nifios se
basan en burlas hacia los demas, y durante la jornada no comprenden limites
personales ni roles de comportamiento social, presentando una conducta ca-
rente totalmente de valores positivos y principios axioldgicos. Aunado a esto,
en noviembre de 2015 se presentd un caso en el que un nifio de 9 afos dispa-
ré con un arma a dos alumnos de la escuela. Estas acciones son reflejo de una
reprobable convivencia social, y urge una intervencién tanto con los alumnos
como con los padres de familia.

Por otra parte, el docente, dentro de su jornada laboral y extra, atiende a
nifios que desde su infancia han lidiado con problemas sociales como la pobre-
za, la drogadiccion, la marginacion, el alcoholismo y abuso infantil. Esta infor-
macion se obtuvo entrevistando a los alumnos de manera informal durante el
recreo, es decir, con el instrumento de la observacion y recuperacion de datos.

Durante las jornadas escolares, los docentes detectan que los alumnos
desconocen acerca de la convivencia armoénica, entornos saludables hacia las
demas personas y los roles que deben realizarse dentro de un grupo social pa-
ra su buena concordancia y un entorno calido. Asimismo, a través de entrevis-
tas realizadas a los padres de familia al iniciar el ciclo escolar 2016-2017, que se
desarrollan de forma verbal y escrita a algunos habitantes de esta colonia, se
detect6 que su estatus escolar es minimo, pues llega hasta la primaria, y la fal-
ta de ingresos econdmicos en las familias reflejan en los nifios una desventa-
ja social importante.

En otro orden de ideas, Lapie (1902) utilizé por primera vez el término de
posturas axioldgicas en el siglo XX en su teoria de los valores, la cual pretende
ser una ciencia reflexiva y critica, que analiza desde la objetividad de la razén
el problema moral referido a la representacion de esas guias para la vida prac-
tica que son los valores.

Por otra parte, en el contexto nacional y en el terreno educativo, debemos
entender, entonces, que de acuerdo con los principios pedagdgicos estableci-
dos por la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2011), la formacion busca que
los estudiantes acttien en favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto
a las personas, la legalidad y los derechos humanos.

Con el paso del tiempo, el concepto de posturas axiolégicas ha ido cam-
biando, como lo menciona Reguero (1996) en la teoria de las determinaciones
psicologicas, econdmicas y biologicas que generan los valores y especifican el
caracter de la conducta valorativa del ser humano. Esta postura apuesta a que
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la sociedad se conforme a lo que tiene en su conducta, sin negar que intervie-
nen muchos factores que hacen dificil determinar el comportamiento social.

Justificacion

La investigacion es conveniente, ya que servira para implementar las posturas
axioldgicas positivas en los alumnos, dentro de la institucién y de la comuni-
dad, para desarrollar una mejor calidad de vida en un contexto de respeto para
contrarrestar los problemas sociales y conductuales dentro de la escuela, apor-
tando mejores ciudadanos. Los alumnos, docentes y padres de familia se veran
fuertemente impactados, ya que la practica de los valores ayudara a resolver la
ausencia de problemas practicos tanto en el aula como en la comunidad.

Se considera necesario y de real importancia que se investigue y atienda
el objeto, pues de no hacerlo, los alumnos seguiran un circulo vicioso de ena-
jenacién y desintegracion, con problemas conductuales y falta de conciencia, y
los padres de familia perderan la importancia de los valores positivos.

Este trabajo impacta de manera directa en el comportamiento de los estu-
diantes, en su relacion personal e interpersonal con el entorno, con sus pares 'y
docentes. Conlleva un proceso reflexivo y busca de manera indirecta propor-
cionarles herramientas para la vida, que les permitan desarrollarse de mane-
ra armonica, integra y saludable al tejido social, asi como dar la visibilidad a
las violencias en las infancias y proponer los medios propicios para atenderlas.

Por otro lado, debemos entender la trascendencia del tema al hacer refe-
rencia a la dimension politica, donde se reconoce que el objeto se ubica den-
tro de la gran preocupacion que existe entre diferentes paises para que exista
la armonia entre los habitantes del mundo. Esto se refleja en los planteamien-
tos de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay
la Cultura (Unesco, 1996), referentes a la integracion de elementos de la edu-
cacion para la paz y los derechos humanos en las politicas y practicas relativas
a la educacion debera ser aplicado a todos los paises miembros.

Por otra parte, la filosofia de la educacién, como lo menciona Cuellar
(2012), es como un rostro humano, que no puede avenirse este tipo de inquie-
tudes que emergen del alma humana y, por tanto, impactan la dimension edu-
cativa. El niflo es el ser humano que esta en desarrollo, y, como tal, su proceso
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de maduracion es teoldgico y le conduce al conocimiento paulatino de su vida
intelectual, moral y efectiva.

Objetivos
General

Disenar estrategias pedagdgicas que refuercen las posturas axioldgicas positi-
vas de los alumnos de segundo afio A, de la escuela primaria Huye Maitsika,
con respecto a situaciones presentadas en la vida escolar y cotidiana de los su-
jetos.

Especificos

Caracterizar las posturas axiologicas de los alumnos desde un punto de vista
pedagdgico. Contrastar las posturas axiologicas positivas mediante la revision
de las fuentes de consulta. Establecer las necesidades pedagdgicas para trans-
formar de manera positiva las posturas axiologicas en el aula.

Marco referencial

Las posturas axioldgicas parten de la infancia de cada estudiante para poder
determinar su desenvolvimiento, y dependen de factores como la cuestion eco-
nomica, ética y psicologica (Ferrer, 2007). Los valores, en términos generales,
pueden definirse como el convencimiento de determinadas creencias, acuer-
dos y principios que actiian como criterios para la toma de decisiones.
Aunado a esto, debemos sefalar que los valores, aun cuando debieran ser
personales, se construyen desde el entorno social, influidos por factores ex-
ternos. De acuerdo con el estudio de Carrasco (2014), los medios de comuni-
cacion modifican en 43 % las apreciaciones del individuo, le sigue el sistema
educativo en un 20 %, la familia en un 18 %, el medio ambiente 14 % y, en menor
peso, la religion en un 5%. Con estos datos podemos entender la transcenden-
cia de la influencia del sistema educativo en el comportamiento de un menor.
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Para entender y reconocer el contexto en el que se desarrolla el objeto, se
hace necesario sefialar que en el ciclo escolar 2016-2017 existian 186 centros
educativos de educacion primaria indigena, mismos que presentan, ademas de
las carencias pedagogicas comunes en escuelas generales, las agravantes cultu-
rales y socioeconomicas propias de la marginacion que viven los pueblos origi-
narios del pais. Segtin Berumen (2019), en México existe un desigual desarrollo
regional que ha tendido a la concentracién de la riqueza, lo cual se hace evi-
dente dentro de los propios estados, en donde abundan comunidades, zonas o
microrregiones con alta marginacion y pobreza.

En otro orden de ideas, para terminar de enmarcar la axiologia hemos de
mencionar a autores como Kilby (1993), para quien una conciencia bien desa-
rrollada en un nifo sano reside en el interés, la calidez, la aceptacion y el amor
por parte de los padres, en combinacién con reglas y demandas razonables y
bien definidas. El autor senala que, para contribuir al desarrollo moral, es fun-
damental que los padres observen sus propias reglas y modelos de valores.

Igualmente, cabe destacar que los curriculos de América Central hacen
mayor hincapié que los de América del Sur sobre el eje axioldgico del disefio
en cada drea curricular. Es importante destacar estos aspectos de las justifica-
ciones de todos los curriculos, dado que, como veremos mas adelante, inspiran
e impregnan el disefio de los programas de estudio en todos los casos a través
de la inclusion de los contenidos actitudinales. Por ejemplo, algunas escuelas
implementaron en la carga curricular las posturas axioldgicas; y, a pesar de es-
tar contemplado en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(2021), no en todas se resguarda este principio establecido de manera contun-
dente en su articulo tercero.

La violencia deviene en problema social, lo que hace pertinente poner
atencion en las herramientas para acercarse al analisis de los reglamentos es-
colares y de aula. «;Qué tipo de convivencia se construye en mi escuela?» es
una de las interrogantes que deberian tener cabida en cada institucion escolar.
Sin embargo, Padilla (2016) menciona a la escuela como un lugar privilegia-
do para la formacion, la convivencia, la disciplina sustentada en el didlogo, el
respeto a la diferencia y la vivencia de principios democraticos, todo bajo los
principios de la dignidad y los derechos humanos.
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Marco metodoldgico

La investigacion se realiza bajo un paradigma cualitativo, que busca disefar la
implementacion de posturas axioldgicas positivas para alcanzar un mejor des-
empeio educativo, como lo menciona Monje (2011). Asimismo, se pretende un
enfoque critico dialéctico que permita provocar cambios en posturas axiolo-
gicas positivas dentro de la sociedad. Como lo cita Melero (2011), ello requiere
no solamente indagar, obtener datos y comprender la realidad en la que se in-
serta la investigacion, sino provocar transformaciones sociales en los contex-
tos en los que se interviene.

Esta investigacion es de tipo etnografico, es decir, orientada a la descrip-
cién del estilo de vida de un grupo de personas habituadas a vivir conjunta-
mente (Martinez, 2005). Partiendo de la definicién de etnografia se sabe que
en una investigacion cualitativa es necesario que el investigador realice un ana-
lisis detallado del contexto y sus participantes. Segun Nolla (1997), la etnogra-
tia constituye un método de investigacion util en la identificacion, andlisis y
solucién de multiples problemas de la educacion. Ademas, como lo menciona
Rappaport (2007), en Estados Unidos se ha entendido a la etnografia como un
género literario, como la representacion escrita de la interpretacion cultural.

Este trabajo es de corte transversal porque el tiempo en el que se realizaran
los fenémenos vigentes sobre las posturas axiolégicas es durante el ciclo esco-
lar 2016-2017. Como lo menciona Cortés (2004), los datos se recolectan en un
solo momento, en un tiempo tnico. Su propdsito es describir variables y ana-
lizar su incidencia e interrelaciéon en un momento dado.

Poblacion y muestra

La informacidn se recopila y analiza en un lugar determinado y con una po-
blacién finita. Segiin Gémez (2012), se debe especificar la poblacién a la que
se aplicaran los procedimientos, medios o instrumentos que sustentaran la in-
vestigacion. Se toma como muestra al grupo de segundo A, integrado por 35
alumnos, 16 hombres y 19 mujeres, con edades entre los 6 y los 10 afios. Se to-
mo una muestra de forma aleatoria para que la totalidad de los alumnos tu-
vieran la misma probabilidad de participar en el estudio. Como lo menciona
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Gomez (2012), el muestreo aleatorio simple o al azar es el mds comun para ob-
tener una muestra representativa.

Instrumentos

Los instrumentos que se utilizaron en la investigacion fueron la observacion,
que permitié encausarla adecuadamente mediante una estructura que favore-
ce la recoleccion de la informacion, ademas del diagnodstico, el cuestionario y
la entrevista, que permitieron entablar una conversacion mas detallada y es-
tructurada con los alumnos y padres de familia.

La observacion se realiz6 de forma estructurada, con 10 alumnos que se
seleccionaron aleatoriamente; se registraron de forma individual, se anotaron
18 valores en diferentes items y se registr6 el comportamiento ante situaciones.
Es importante recordar que la observacion es un pilar fundamental del proce-
so de investigacion y producciéon de conocimiento sobre las comunidades hu-
manas (Ruiz, 2018).

La guia de observacion se realizo con la finalidad de poder plasmar el uso
y conocimiento de los alumnos de algunos valores, por tal motivo, se escogie-
ron los valores de respeto, tolerancia, solidaridad, amistad, valentia, lealtad,
humildad, bondad, compromiso, paciencia, colaboracién, puntualidad, com-
prension, responsabilidad, voluntad, gratitud, optimismo y amabilidad.

La observacion se realiza con reactivos predisefiados que pudieran apli-
carse durante clases y fuera del salén durante el recreo, por cada valor se puso
de 4 a 7 items haciendo un total de 91 reactivos. En cada uno se utiliz6 la es-
cala de Likert, que son instrumentos psicométricos donde el encuestado debe
indicar su acuerdo o desacuerdo sobre una afirmacidn, item o reactivo, lo que
se realiza a través de una escala ordenada y unidimensional. La informacién
obtenida fue tabulada en el software Excel y graficada para conocer cuantos y
cuales valores conoce y practica cada alumno, lo cual permite conocer las pos-
turas axioldgicas positivas de cada uno de ellos.

De igual manera, se entrevistaron 10 alumnos con preguntas abiertas y ce-
rradas, estructuradas con 21 items; y se encuestaron 10 padres de familia para
conocer la situacion general en el aspecto social, econdémico, el contexto y la
cultura, a través de un cuestionario de 15 items. El investigador tuvo una parti-
cipacién completa debido a que aplicé los instrumentos de primera mano, es-
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tuvo en el contexto observando y recabando datos y realizando entrevistas con
los alumnos de manera estructurada y no estructurada.

La entrevista fue estructurada y compuesta por 21 items con preguntas
abiertas y cerradas. De la 1 a la 3 son preguntas generales hacia los alumnos,
de la 4 ala 16 sobre conocimiento y uso de valores, y de la 17 a la 21 se usaron
ejemplos en relacion con los valores. La entrevista aplicada a los alumnos se
integr6 con preguntas abiertas y cerradas; las respuestas fueron tabuladas en el
software Excel y graficadas para poder conocer los datos generales de los alum-
nos y los valores que practican diariamente.

Finalmente, la encuesta estructurada esta compuesta por 15 items, con pre-
guntas abiertas y opcionales, y const6 de tres partes. La primera parte indagd
sobre datos generales de los padres de familia o tutor, con 7 reactivos; la segun-
da, sobre la condicion econdmica; y la tercera parte abordo las posturas axiolo-
gicas sobre uso y ensefianza. En este instrumento se hacen preguntas abiertas
y opcionales en 14 de ellas, sin ningun valor asignado, para dar libertad al pa-
dre de familia de expresar lo que cree y considera y no encasillarlo a una posi-
ble respuesta. Esta encuesta fue aplicada a padres de familia y sus resultados se
tabularon en el software Excel, graficindolos para conocer sus datos generales,
situacion econdmica y las posturas axioldgicas positivas inculcadas a los hijos.

Fases

Para esta investigacion cualitativa se realizaron cuatro fases en el uso y aplica-
cion de las técnicas:

o Fase I. Evaluacion de la situacion contextual. Para conocer la situacion
general del contexto, econémica, social y cultural fue necesario utilizar
la encuesta. Como lo menciona Gémez (2012), la encuesta puede ser una
alternativa viable, ya que se basa en el disefio y aplicacion de ciertas in-
cognitas dirigidas a obtener determinados datos. Se realiz6 un diagnos-
tico a padres de familia, al iniciar el ciclo escolar vigente 2016-2017, con
un cuestionario estructura con preguntas abiertas y cerradas.

 Fase II. Disefio de instrumentos. En la investigacion se utilizaron co-
mo instrumentos la observacion y la encuesta. La observacion se rea-
liz6 de forma directa e indirecta, estructurada, individual, en equipo y
no participante.
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o FaselIIl. Pilotaje y aplicacion. Para validar que un instrumento esté plan-
teado de forma correcta y que las preguntas sean las necesarias y aser-
tivas para la investigacidn, es necesario validar el instrumento que se
va aplicar con una muestra pequena de participantes y preguntar sobre
los items planteados (Gémez, 2012). Para poder aplicar los instrumen-
tos de evaluacion fue necesario realizar un pilotaje con tres alumnos y
padres de familia para saber si el instrumento era el adecuado, si las pa-
labras se comprendian y si la informacién era la adecuada para el in-
vestigador. Esto permitio ajustar el item 2 de la encuesta, quedando la
redaccion de la siguiente manera: «;A cuantos kiléometros estd tu casa
alejada de la ciudad?»

 Fase IV. Anilisis de la informacién. Sobre la categoria de analisis de es-
ta investigacion es de interés hacer un contraste de posturas axiologi-
cas de los alumnos, padres de familia y revisar las necesidades desde un
punto de vista educativo. Por lo tanto, clasificar estas categorias permi-
tira al investigador dar cumplimiento al proposito de esta investigacion.

Analisis y conclusiones

Este proyecto permitid disefar estrategias pedagdgicas para reforzar las postu-
ras axioldgicas positivas de los alumnos de segundo afio A, de la escuela prima-
ria Huye Maitsika, con respecto a situaciones presentadas en la vida escolar y
cotidiana. También permiti6 caracterizar el contexto, las personas y los padres
de familia, atendiendo una problematica sobre la ausencia de valores positivos
dentro y fuera del aula. Coadyuvé a dar respuesta a la pregunta planteada del
proyecto, con respecto a la postura axiologica positiva en los alumnos, y hacer
un contraste con su contexto, su familia, su escuela y la moral propia.

Se utilizé una metodologia cualitativa para trabajar de cerca al interior
de la escuela con los alumnos y con los padres de familia, conocer sus puntos
de vista, su forma de convivir y pensar. Con esto, la investigacién permitio es-
tablecer las necesidades pedagdgicas para transformar de manera positiva las
posturas axiologicas en el aula, en donde claramente se afirma que la educa-
cion recibida en casa carece de valores positivos. Alllegar ala escuela, en donde
existen reglas y roles, el alumno sufre conflictos en su comportamiento debi-
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do a que el contexto doméstico y el escolar son muy diferentes. Por lo tanto, el
alumno se comporta o trata de imitar la ensefianza que recibe en casa.

Con respecto al padre de familia, se logro revisar necesidades y se cons-
tato que, en su mayoria, carece de educacion escolar y, por ende, de valores y
principios positivos. Ademds, su entorno y contexto esta rodeado de personas
con pocos valores positivos que pudieran aportar para su comportamiento,
por lo tanto, la formacion que le brinda a su hijo es precaria en posturas axio-
légicas positivas.

La investigacion dio a conocer que en su mayoria los alumnos carecen de
valores positivos, especialmente el de la colaboracion, debido a que los nifos
no ayudan dentro y fuera del aula. En la encuesta que fue aplicada a los padres
de familia se vio que la mayoria de ellos solo cuentan con primaria y secun-
daria, que el contexto donde viven carece de algunos servicios, que aprueban
que el uso de valores dentro de su casa y que el contexto no es el adecuado pa-
ra los nifios. Que la situaciéon econdémica en la mayoria de ellos es basica y que
la mayoria desconocen algunos valores y, por ende, no los inculcan a sus hijos.

La entrevista aplicada a los alumnos permiti6é conocer que la mayoria no
conoce todas sus materias, desconoce el concepto de valores y algunos no ac-
tuan de forma adecuada. Se les presentaron situaciones en las que la mayoria
dijo hacer lo mejor y lo correcto. Asimismo, se lograron establecer las postu-
ras axioldgicas positivas en los alumnos, mediante una revisiéon de las posturas
axioldgicas carentes en cada uno de ellos y las que en algunas ocasiones utilizan
o tienen; y, de esta manera, se plantearon actividades en las se podrian trabajar
con alumnos y padres de familia. Se elabord una lista de los valores con los que
trabajaria el docente durante el ciclo escolar; se explica que para el alumno es
muy determinante su contexto para que pueda dejar esos conceptos equivoca-
dos y pueda comenzar una nueva ideologia.

De esta manera, a través de los padres de familia se trabajarian algunos te-
mas que conllevan posturas axioldgicas positivas, que pueden aplicar con sus
hijos en casa, en la calle y en la escuela. Esto implicaria cambiar algunos con-
ceptos propios, pero si pudiera ocurrir, se transformaria a los alumnos de se-
gundo A, con quienes al principio se trabajé con la concientizacion. Los padres
se dieron cuenta del gran error en el que estaban y que los habitos erréneos que
les ensefiaban a sus hijos no eran los correctos; se les invit6 a trabajar con ta-
lleres que les ensefiaban un valor, y tenian que aplicarlo durante cierto tiempo.

234



Posturas axioldgicas de las infancias en zonas marginadas

Algunos de ellos tuvieron un cambio significativo, ya que se observaba en
el comportamiento de sus hijos, sobre todo, cuando tenfan que resolver una
situacion en donde era necesario aplicar un valor, se observaba que los alum-
nos lo hacian de manera pertinente. Se pudieron disefiar estrategias pedagdgi-
cas para reforzar las posturas axioldgicas positivas en los estudiantes, mediante
actividades que se trabajaron dentro del aula, utilizando juegos didacticos con
respecto a valores, acompafamiento por parte del docente al inicio, durante y
después de clase, trabajando un valor cada semana.

Se puede invitar a instituciones externas para trabajar temas referentes a
los valores o actividades para reforzar emociones afectivas padre-alumno, rea-
lizar talleres con padres de familia sobre el uso y fomento de valores, usar un
reglamento dentro del aula que tenga punto buenos y sanciones y llenar un dia-
rio en donde el docente pueda plasmar las situaciones de cada dia. Por lo tanto,
se considera que el proyecto debe tener continuidad para poder formar a los
ninos del futuro de una manera diferente, para que su vida diaria sea placente-
ra y no tengan que estar luchando con no ser agredidos u ofendidos dentro de
la sociedad en la que se desenvuelven.
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Introduccion

La interculturalidad es un tema presente en diferentes espacios;
uno de los mas concurridos es el educativo. En México, se han
implementado una serie de acciones para brindar atencién a la
poblacién indigena inserta en las instituciones educativas pu-
blicas de nivel superior; estas acciones han sufrido cambios en
cada administracién gubernamental. Por su parte, las universi-
dades publicas, en sus medios de comunicacién, han dado cuen-

ta de diversas actividades en las que participan sus estudiantes
y egresados indigenas. En este sentido, el objetivo de este traba-
jo es identificar la difusiéon que han hecho de ello en sus pagi-
nas de Facebook.
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Educacion indigena en México

La historia dela educacién indigena en México puede remontarse ala época del
encuentro entre los pueblos mesoamericanos y los colonizadores, cuando se
pretendia transformar las costumbres, tradiciones, sistemas de creencias, len-
guas y formas de actuar de los habitantes originarios e imponer la cosmovision
de culturas consideradas como dominantes. Desde entonces, la educacion in-
digena ha hecho referencia a aquello que las personas indigenas deberian saber,
definido desde un contexto externo a sus culturas y sin que necesariamente se
tomen en cuenta las enseflanzas que los propios pueblos indigenas imparten o
consideran importantes transmitir a las nuevas generaciones (Ramirez, 2013).

Los primeros intentos educativos de los conquistadores estuvieron marca-
dos por el proceso evangelizador con la llegada de los jesuitas (Ramirez, 2013;
Martinez 2021). Mas tarde, en la primera mitad del siglo x1x, los conflictos
bélicos repercutieron en las instituciones educativas, en las cuales los pueblos
indigenas no ocupaban un lugar especifico, prueba de ello es que el término
«Indio» desaparecié de los documentos oficiales de 1824 a 1917 (Bertely, s.f.).
Durante el porfiriato, en algunas entidades del pais se considerd necesario se-
parar los planteles educativos de acuerdo a la clase social.

Quienes tenian a su cargo la ensefianza de los indigenas solian asumir que
los programas resultaban sobrecargados y sugerian que la ensefianza se con-
centrase en el lenguaje como fundamento de la ensefianza elemental (Bertely,
s.f.). Con lallegada de la Revolucidn se da lugar a una discrepancia entre el de-
seo de terminar con la opresion de los pueblos indigenas y restituir sus dere-
chos, y el hecho de que se continuaba con un modelo en el que la mayoria de
las escuelas a las que asistian los indigenas se ubicaban en regiones periféricas
y se caracterizaban por su precariedad estructural, deficiencias en el perfil de
quienes laboraban en ellas (por tener condiciones limitadas de trabajo) y por-
que los contenidos, métodos y tiempos de ensefianza tendian a las simplifica-
ciones y reducciones (Bertely, s.f.; Ramirez, 2013; Martinez, 2021).

En 1921, con la creacion de la Secretaria de Educacion Publica (SEp), el
proyecto de Vasconcelos se pone en marcha en todo México; en él no se con-
sidera que las personas indigenas debian recibir una educacion especial, sino
que se pone énfasis en elevar la calidad de la educacion rural y se desarrolla un
paralelismo entre los campesinos y los indigenas, dejando de lado la diversi-
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dad de los pueblos indigenas, homogeneizando la lengua y buscando crear una
ideologia campesina (Ramirez, 2013; Martinez, 2021).

Cuatro afos después, en 1925, se establece en México la primera Casa del
Estudiante Indigena, con el objetivo de incorporar a los pueblos indigenas al sis-
tema educativo nacional. Mas tarde, con la llegada de Lazaro Cérdenas al poder,
se gesta el indigenismo oficial que busca reconocer la diversidad cultural indi-
gena e integrarla a la identidad nacional, respetando las diferencias culturales
y promoviendo una educacién bilingiie. Para ello, en 1934 se crea el Departa-
mento de Educacion y Cultura Indigena, y en 1939 se desarrolla el Proyecto
Tarasco (Ramirez, 2013; Torres, 2021). En 1948 se crea el Instituto Nacional In-
digenista (1N1) y se fundan los Centros Coordinadores Indigenistas. Alos mas
tarde, en 1978 (ELEM, 2018), se crea la Direccion General de Educacion Indige-
na, Intercultural y Bilingiie (DGEI, 2016). En épocas mas recientes, el Gobierno
de México cre6 el Instituto Nacional para los Pueblos Indigenas (INPI), como
el organismo publico responsable de atender los asuntos relacionados con los
pueblos indigenas y afromexicano (INPI, 2018).

Respecto a la educacion superior en México, a partir de 1917 surgieron
algunas universidades en varias entidades del pais; en 1936 surgi6 el Instituto
Politécnico Nacional (1PN) y, a partir de 1948, se crearon los institutos tecno-
légicos federales, mismos que se fueron incrementando en la década de los 50
y 60, al mismo tiempo que aumentaba la matricula en las universidades. En
la década de los 70, se fundé la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM);
mientras que en los 80, las escuelas normales obtuvieron la calidad de Institu-
ciones de Educacion Superior (1Es). Las universidades tecnolégicas y los tec-
noldgicos descentralizados de control estatal surgieron en los 90, en la misma
década en la que la educacion superior fue minando el surgimiento de nuevas
1Es publicas, favoreciendo la proliferacion de 1Es privadas (Martinez, 2001).

Entre 2000 y 2012 surgieron algunas universidades interculturales (Di-
dou, 2018) y la iniciativa Pathways to Higher Education (PHE), de la Funda-
cion Ford, surgida en 2001 como parte de un proyecto de cobertura mundial
en favor de la equidad en la educacién superior (Badillo, 2011: 27), respaldd
en México el Programa de Atencion a Estudiantes Indigenas en Institucio-
nes de Educacion Superior (PAEIIES), el cual tuvo como primordial intencion
fortalecer los recursos académicos de las instituciones de nivel superior, pa-
ra coadyuvar al ingreso, permanencia, desempefio académico, egreso y titula-
cion de los estudiantes indigenas en el nivel licenciatura (ANUIES, 2006, p. 9).
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De la primera convocatoria de PAEIIES realizada en 2001 a la ultima publica-
da en 2009, fueron 23 universidades las incorporadas a dicho programa (Ba-
dillo, 2011, p. 27).

A partir del afo 2000 y hasta 2017, se establecieron programas de becas
para estudios completos (para mujeres indigenas, de apoyo a la titulacion, en-
tre otros); acciones de retencion y becas para estancias de capacitacion (Didou,
2018). A pesar de los multiples programas, esfuerzos e iniciativas, la realidad
es que la inclusion de estudiantes indigenas al nivel superior todavia presenta
resultados mixtos en medio de politicas publicas e intervencion de organiza-
ciones no gubernamentales que, en conjunto, reportan poco de lo realizado y
alcanzado. En cada cambio de administracion federal, los programas de inclu-
sién de estudiantes indigenas al nivel superior se han reorganizado desde dife-
rentes dependencias sin tener un seguimiento o consolidacion firmes. Tan solo
en 2016, ocho instituciones educativas de nivel superior presentaron propues-
tas de trabajo en el marco del Programa para la Inclusién y la Equidad Educa-
tiva de la sep (Didou, 2018), entre ellas, la Universidad Auténoma de Nayarit,
de la cual se obtuvieron datos de su trabajo con estudiantes indigenas de nivel
superior que se detallan mas adelante.

Las 1ES y su comunicacion a través de Facebook

Enla historia de los medios de comunicacién y la tecnologia, el surgimiento de
internet se logro a partir de situaciones y necesidades ajenas a las actuales pa-
ra resolver asuntos de una poblacién limitada. En este sentido, internet y otras
redes han recibido el impulso crucial de gobiernos, investigadores, educado-
res e individuos en general, como herramientas que satisfacen muchas de las
necesidades de la poblacion (Abatte, 2008).

En México, la World Wide Web (www) comenzd para usos exclusiva-
mente académicos. La primera conexion realizada en nuestro pais se llevo a
cabo en 1989 entre el Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de Mon-
terrey (ITESM) y la Universidad de Texas, ubicada en San Antonio. Dos aflos
mas tarde, la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y el ITESM
instalaron servidores espejo para generar enlaces entre las universidades del
pais con el apoyo el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (coNACYT) y la
seP (Violante, 2011).
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Internet se ha configurado como el invento para atender las necesidades
de una gran cantidad de usuarios, incluso de manera sincrénica. Las redes so-
ciales, por ejemplo, cambiaron para siempre la forma de comunicarse unos
con otros definiendo un nuevo uso del internet caracterizado por su alcance
e inmediatez.

En el tema de las redes sociales resulta imposible no tener como referen-
te a Facebook. Esta red social constituye una comunidad de 2500 millones de
usuarios alrededor del mundo (Ferndndez, 2021). Facebook comenz6 sus ope-
raciones en México en el ultimo trimestre de 2008, cuando contaba con mas
de 100 millones de usuarios en el mundo. En ese entonces, nuestro pais repre-
sentaba un alto potencial de crecimiento para la compaiia, algo que no tardé
mucho en dar frutos, pues los mexicanos se convertirian en los mayores con-
sumidores de video a través de dispositivos moéviles (Maldonado, 2016), llevan-
do a México a la quinta posicion a nivel mundial con 93 millones de usuarios
(Paola, 2021). Su uso se extendié a empresas, marcas, organizaciones no guber-
namentales, artistas, museos, universidades, entre otros, para informar y tener
interaccion con una comunidad de seguidores, aficionados e interesados en un
perfil de Facebook en particular.

Ante el auge de Facebook, las universidades no podian sustraerse de algo
cuya tendencia de uso iba al alza; poco a poco, las diversas instituciones edu-
cativas sumaron a sus canales de comunicacién un perfil de Facebook para
interactuar con sus propias comunidades académicas. Apenas llegé esta pla-
taforma a México, los universitarios comenzaron a conectarse a través de ella
por encima de otras plataformas que alcanzaron una menor penetracion entre
los usuarios de redes sociales.

IES participantes en PAEIIES Y su presencia en Facebook

Para dar cumplimiento al objetivo planteado en el presente trabajo, con la fi-
nalidad de identificar la difusion que realizan las universidades publicas en sus
paginas de Facebook acerca de las diversas actividades en las que participan
sus estudiantes y egresados indigenas, se tomo como base las universidades be-
neficiadas por el PAEIIES. En la tabla 1 se presentan las 1Es que conformaron
el pPAEIIES (Badillo, 2011), asi como su integracion a Facebook y el numero de
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usuarios con los que contaban hasta octubre de 2021, fecha en que se realizé
la consulta.

Tabla 1. 1ES beneficiadas por el PAEIIES y su incursion en Facebook.

Convocatoria  Creacion de

Universidad . Me gusta  Seguidores
PAEIIES la pdgina

Universidad Tecnolégica Tula-

Tepeji 2001-2002 2011 28999 30784
Universidad Pedagdgica 001-2002 yo1a . L
Nacional 33 39993
Universidad Auténoma del 001-2002 »o10 s L
Estado de México 44229 4417
Universidad Auténoma de 001-2002 o1 - L5078
Chapingo 3 42704 50767
Universidad Veracruzana 2001-2002 2013 24859 26305
Instituto Tecnoldgico Tuxtla 2001-2002 2o 2a1 5
Gutiérrez > 3215 4344
Benemérita Universidad 2002200 o11 0008 06021
Auténoma de Puebla 3 4909 >
Universidad de Guadalajara 2002-2003 2008 685272 714750
Centro de Estudios Superiores
del Estado de Sonora 2002-200 012 008 s
(Hoy Universidad Estatal de 3 43 45
Sonora)
Universidad de Ciencias y Artes 2002-200 »o1 01 01
de Chiapas 3 4 405 405
Universidad de Quintana Roo 2002-2003 2012 28047 29207
Universidad Auténoma Benito 200 010 8101 48650
Judrez de Oaxaca > 783 5
Universidad de Occidente
(Hoy Universidad Auténoma de 2005 2011 32827 34815
QOccidente)
Universidad Auténoma de

2005 2017 79080 92776

Guerrero
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Convocatoria  Creacion de

Universidad .. Me gus Seguidores
PAEIIES la pdgina

Universidad Michoacana de San

Nicol4s De Hidalgo 2005 2013 118718 126563
Universidad Autéonoma de 200 010 1120 11768
Nayarit > 49 7085
Universidad de Sonora 2005 2015 61733 64006
Universidad Tecnoldgica de la 2009 o106 L 21236
Huasteca Hidalguense 9973 3
Universidad Autonoma de
Chihuahua 2009 2008 66072 86721
Universidad Autonoma de 200 200 80 266 62
Chiapas 9 9 9 937
Universidad Tecnoldgica de la 200 o1t 18 L
Selva 9 93 943
Universidad Auténoma de

, 2009 2010 62120 65111
Yucatan
Universidad Autonoma de

2009 2015 38155 41419

Campeche

Fuente: Elaboracién propia con informacién obtenida de Badillo (2011) y el perfil de Facebook
de las 1ES participantes en PAEIIES.

Del listado de 1Es beneficiadas por el PAEIIES se tomaron como muestra
la Universidad Auténoma de Nayarit (UAN), asi como la Benemérita Univer-
sidad Auténoma de Puebla (BuaP), para explorar las publicaciones que repor-
tan las actividades en las que los estudiantes y egresados indigenas participaron
de manera activa.

En la revision de las paginas de Facebook de las universidades antes men-
cionadas, se identificé que ambas universidades usan de manera constante su
pagina para informar a sus usuarios acerca de lo que acontece en sus instalacio-
nes, asi como otras actividades en las que participan de manera directa las pro-
pias universidades o autoridades. Dentro de las publicaciones mas recurrentes
se encuentran comunicados, efemérides, invitaciones a conferencias y talleres,
eventos artisticos y culturales, convocatorias de oferta educativa, entre otras.

Al respecto de la difusion de actividades en las que el enfoque principal
son los grupos indigenas, se aprecié que existen de dos tipos. Por una parte,
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estan aquellas en las que los estudiantes y egresados indigenas son participan-
tes activos y, por otra, actividades dirigidas a los publicos tanto internos como
externos de las instituciones educativas en cuestion. Por ejemplo, la mencion
que cada afo esta presente en las publicaciones de las universidades es el Dia
Internacional de los Pueblos Indigenas. Asimismo, se difunden actividades
como conferencias, talleres, diplomados, clases de diferentes lenguas origina-
rias, entre otras.

Antes de mostrar los resultados encontrados, es menester hacer mencion
de que la busqueda de la informacion en las paginas de ambas universidades se
realizé empleando como filtros las palabras indigenas e interculturalidad; por lo
que es posible que la informacién arrojada por el buscador no sea toda la pu-
blicada por las universidades con respecto a la participaciéon de estudiantes y
egresados indigenas. Como la informacion obtenida fue variada entre las dos
universidades, primero se presenta la correspondiente a la UAN, misma que en
2010 cred su perfil de Facebook, y a la fecha cuenta con mas de 177 mil segui-
dores. Posteriormente, se muestra la informacién encontrada en el perfil de la
BUAP, la cual se integr6 a la mencionada red social en 2011, y actualmente cuen-
ta con mas de 506 mil seguidores. Con respecto a las actividades en las que se
incluye de manera activa a los estudiantes y egresados indigenas se identificé
que son diversas, tales como paneles, concursos, ofrecimiento de talleres, entre
otras. En la tabla 2 se presenta de manera detallada la informacién obtenida.

En cuanto a la informacién encontrada en el perfil de Facebook de la
BUAP, se detectd que las publicaciones que incluyen la participacion de estu-
diantes indigenas donde figuran como actores centrales fueron producciones
audiovisuales, cuya reproduccion se hace en la misma plataforma o se propor-
ciona el enlace de YouTube. Cabe hacer menciéon que dichas publicaciones se
realizaron en 2019, dentro del marco del Afio Internacional de las Lenguas In-
digenas, declarado por las Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), cuyo
proposito es sensibilizar a la sociedad en el reconocimiento, aprecio y valora-
cion de sus contribuciones a la diversidad cultural y lingtiistica mundial, asi
como advertir sobre el riesgo de su desaparicion (Secretaria de Cultura, 2019).
En la tabla 3 se precisa la informacion encontrada.
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Tabla 2. Actividades en las que participan estudiantes y egresados indigenas de la uaN.

Tipo de

Fecha S
publicacion

Participacion Reacciones Comentarios Compartido

Estudiante participa en
el panel: «1521-2021.
Textoe  Los pueblos origina-

24/08/2021 2 22
4/08/ imagen rios en Nayarit a 500 4 3
anos de la caida de Te-
nochtitlan».
Entrega de Premio Es-
tatal de la Juventud a
Texto e .
07/12/2020 . estudiante en la catego- 223 17 53
imagen , ..
ria de Fortalecimiento
indigena.
20/07/2020 Texto e Egresado reporta su . ) N
7 imagen  jornada laboral. 4 3 ?
Egresada comparte su
Texto y gresaca comparte . .
06/03/2019 video experiencia profesional 20 mil 778 8.5 mil
y estudiante.
Invitacion a estudian-
Textoe  tes de pueblos origina-
28/05/2019 b 8 27 1 22

imagen  rios a participar en un
festival musical.

Egresado y actual res-
ponsable del Programa
de Inclusion y Aten-
Texto e . .
27/06/2018 . cion a Estudiantes In- 114 4 39
imagen , o
digenas Universitarios
imparte taller de arte-
sanfas Wixarikas.

Egresado y actual res-
ponsable del Programa
de Inclusion y Aten-
Texto e - .
17/09/2018 imagen ~ Siona Estudiantes In- 997 100 207

8 digenas comparte su
experiencia laboral y
estudiantil.
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Tipo de

Fecha o
publicacion

Participacion Reacciones  Comentarios Compartido

Estudiantes realizan
traduccion en lengua
Textoe  Wixarika del Regla-

05/12/2017 imagen  mento de Estudios de 96 © 33
Nivel Superior y Media
Superior.
Invitacion a estudian-
11/02/14 Textoy tes a participar en 5 2 3
enlace

cuento Wixdrika.

Fuente: Elaboracién propia con informacion obtenida del perfil de Facebook de la uaN.
Tabla. 3. Actividades en las que participan estudiantes y egresados indigenas de la BUAP.

Tipo de

Fecha .
publicacion

Participacion Reacciones Comentarios Compartido

Estudiante convoca a
Textoy  crear comunidad entre

20/12/2019 enlace de los hablantes de len- 97 2 5
video guas indigenas de la
BUAP.

Estudiante invita a

Texto
Y continuar hablando y
12/12/2019 enlace de N L 102 7 3
. ensenar lenguas indi-
video
genas

Textoy  Estudiante compar-
18/11/2019  enlace de  te su apreciacion sobre 236 19 27
video las lenguas indigenas.

Estudiante invita a
compartir con otras

Text
05/11/2019 e,X oY personas las lenguas 66 5 4
video T,
indigenas.
Estudiante expresa la
1/10/19 Textoy importancia de las len- 51 3 o
3 video

guas indigenas.
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ipo de

Fecha o
publicacion

Reacciones Comentarios Compartido

Estudiante compar-

Text ..
25/10/19 \fi)fi:oy te su experiencia al ser 32 12 0
hablante de Mazateco.
Texto Estudiante expresa la
25/05/19 vi deoy necesidad de valorar 37 0 0
las lenguas indigenas.
Texto, .
imzxe(r)l Estudiante expresa la
22/05/2019 enlfce z necesidad de valorar 148 4 48
las lenguas indigenas.
nota
Texto, .
imaXen Estudiante propone es-
24/04/2019 enlacge a }; trategia para revitalizar 161 11 44
hota las lenguas indigenas.

Fuente: Elaboracién propia con informacion obtenida del perfil de Facebook de la BuAP.

Conclusiones

La inclusion de jovenes indigenas en la educacion superior ha significado retos
importantes en diferentes ambitos del entorno mexicano. En el cultural, al su-
perar las creencias, costumbres y tradiciones que limitan o condicionan la vo-
luntad de las y los estudiantes que aspiran a cursar estudios de licenciatura. En
el econdmico, por las carencias y precariedades de las familias para sostener a
sus hijos e hijas en la universidad, pero también en la incapacidad del estado
para ampliar la cobertura de la educacion superior a las y los jévenes en lo ge-
neral. En el académico, respecto a la falta de atencion puntual a las necesida-
des particulares de estudiantes indigenas para ofrecer una educacion acorde a
sus deficiencias y aspiraciones. Y, en el social, en el sentido de lo que represen-
ta para un pais que todos sus ciudadanos tengan la posibilidad de una vida y
una educacion digna.
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En el marco de cambios significativos que ha atravesado nuestro pais en
los ultimos veinte afios, es de destacar que las universidades aiin no cuentan
con lainfraestructura y nilos recursos suficientes para atender a diferentes gru-
pos sociales, entre ellos los grupos indigenas, e incluso que sus recursos se ven
estancados o recortados, comprometiendo la calidad y los resultados que de-
ben ofrecer a la sociedad de la cual se sostienen.

Asimismo, destaca el hecho de que no todas las universidades e institu-
ciones de educacion superior publica cuentan con un plan de desarrollo per-
manente para la inclusién de estudiantes indigenas a este nivel educativo e,
incluso, que los recursos sean otorgados por instancias internacionales o ex-
tranjeras para atender a quienes de por si tienen derechos, solo por su condi-
cién de seres humanos. Por otra parte, para los autores de este trabajo resulta
inconcebible que la informacién sobre los recursos, el ejercicio de estos, los lo-
gros, alcances y retos por cumplir, impliquen un trabajo exhaustivo de locali-
zacion de datos con resultados insuficientes para determinar lo realizado por
las instancias involucradas, asi como las condiciones que prevalecieron para
continuar o detener los proyectos de inclusion de estudiantes indigenas al nivel
superior. Para las instituciones que recibieron los recursos, esto debié implicar
la realizacion de informes o publicaciones que dieran cuenta de lo realizado.
Es posible que existan articulos, capitulos de libros o publicaciones integras, asi
como ponencias, eventos o actividades dedicadas a documentar las acciones,
actores participantes, asi como los plazos y costos involucrados; sin embargo,
el rastreo y la localizacién de dicha informacién se vuelve una ardua tarea con
resultados magros.

Por otro lado, la inclusion de estudiantes indigenas en las 1Es se mezcla
con programas de atencién a grupos vulnerables, entre los que se encuentran
los indigenas en su conjunto, y los resultados no distinguen grupos poblacio-
nales. Algo parecido ocurre en Facebook; las universidades utilizan sus per-
files en esta red social para publicar avisos, convocatorias, actividades y otros
asuntos de interés académico y general, pero son escasas las publicaciones que
dan cuenta de la participacion o de los logros obtenidos por estudiantes de los
pueblos originarios. Respecto a esto, también hay que considerar que algunas
universidades beneficiadas por el programa PAEIIES se unieron a Facebook
afios después de haber participado en las convocatorias, lo que podria influir
para que exista poco registro de las actividades en la red social mencionada.
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En el caso de la BuAP y la UAN se encontraron dos formas de comunica-
cion que incluyen la participacion de estudiantes indigenas: en la primera, se
encontraron 9 publicaciones, todas en formato de video, hechas en 2019 a pro-
posito del Ao Internacional de las Lenguas Indigenas; mientras que en la se-
gunda, se hicieron g9 publicaciones, con videos, texto e imagen, entre 2014 y
2021, con la salvedad de los afios 2015 y 2016, en los que no aparece nada pu-
blicado que involucre a estudiantes indigenas.

Otro aspecto a considerar son las interacciones o reacciones que una pu-
blicacion genera. En una red social que permite un nimero casi ilimitado de
seguidores, llama la atencion el resultado de la respuesta que se obtiene de ellos.
Las proporciones son enormes, pues en muchas de ellas el porcentaje de inte-
racciones resulta muy bajo, hecho que se puede apreciar en las columnas re-
ferentes a comentarios, reacciones y compartir publicaciones. Se requiere un
analisis posterior sobre las publicaciones que tienen mas o menos interacciones
respecto del contenido y formato utilizado para informar algo a la audiencia.

Por ultimo, al momento de elaborar el presente documento, el duefio de
Facebook ha anunciado un cambio de nombre para hacer frente a una crisis
de credibilidad hacia esta empresa. Lo anterior lleva a plantear la necesidad de
formalizar y publicar la informacién que se genera en las instituciones educa-
tivas, y en muchas otras instancias de caracter publico, a través de medios o
canales institucionales que permitan su preservacion y disponibilidad para su
consulta en el futuro, y evitar su desaparicion en caso de que medios de terce-
ros se reconfiguren o desaparezcan.
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Introduccion

El presente texto parte de la necesidad de reconocimiento que
existe en la Universidad Autéonoma de Nayarit (UAN) y, en gene-
ral, tanto en el pais como en el mundo, por identificar y respe-
tar las diferencias culturales existentes entre los seres humanos
que habitamos el planeta. En nuestro contexto en especifico, ha-
bitamos personas de diversos grupos minoritarios excluidos, los
cuales ya han sido identificados, tales como profesores y estu-

diantes de pueblos originarios, migrantes de retorno, personas
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provenientes de contextos rurales, con las variantes que implique, grupos ju-
veniles, comunidad LGTB+, entre otros mas.

La identificacion es inicial a partir del trabajo realizado en la institucion,
lo cual implica que aiin quedan pendientes de construir las maneras de gene-
rar otros datos para visualizar las diversidades desde un panorama general, asi
como la identificacion de las caracteristicas que forman las diversidades. Un
esfuerzo para aportar a dichos pendientes tiene que ver con la construcciéon de
una metodologia para visibilizar a los grupos minoritarios en la UAN.

La metodologia la hemos construido como parte de las actividades del
programa de diversidades (anteriormente, programa de interculturalidad) y
en congruencia con el proyecto de investigacion «Practicas de interculturali-
dad en la uaN». Es decir, articulamos actividades de ambos proyectos educa-
tivos para generar conocimiento y atender a una problematica educativa. Por
ejemplo, mediante la implementacion de un taller con profesores hacemos uso
de instrumentos o actividades para recuperar datos e investigar coémo se hace
presente en la realidad el fenémeno de la interculturalidad; el diagnéstico para
el redisefio del programa institucional se articulé con las actividades para pro-
blematizar al respecto de la interculturalidad en el proyecto de investigacion.
Es necesario, entonces, hacer un recuento de la poblacién universitaria; estos
datos nos permitieron observar algunos puntos en relacién hacia donde esta
viendo la Universidad. ;Qué grupos visibiliza y por qué? En 2020 se contaba
con 8119 hombres y 10330 mujeres, un total de 18 449 estudiantes, de quienes
se reconocen 122 hombres, 117 mujeres o, en total, 239 estudiantes de pueblos
originarios. Entre los pueblos originarios representados por las y los estudian-
tes se encuentran el chatino, cora, huichol, mixe, mixteco, nahua, purépecha,
tarahumara, tepehuano, triqui y yaqui.

Los pueblos con mayor representacién entre estudiantes de la UAN son
el huichol, cora y tepehuano, que son los originarios del estado de Nayarit, a
excepcion de los mexicaneros, que no aparecen entre los datos (anexo 1). Los
datos generados por la institucion son planteados a partir de quienes se auto-
rreconocen como parte de un pueblo originario y deciden expresarlo. No des-
cartamos la posibilidad de que en la institucion habiten mds personas quienes
hayan decidido no reconocerse como parte de un pueblo originario o no ex-
presarlo, a pesar de que lo sean. Cabe sefialar que, de los grupos minoritarios,
el grupo de estudiantes indigenas es el mas reconocido en la UAN, pero no es el
unico del cual queremos hacer mencién.
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Podemos asumir que, en algiin momento, todos somos o podemos pa-
decer exclusion, discriminacion, y actuar como exclusores o discriminadores
con intenciones previas y/o conscientemente o, quiza, desde la ignorancia. Los
grupos minoritarios los entendemos como el conjunto de personas que, por
alguna caracteristica cultural o personal, son discriminadas de alguna mane-
ra o violentadas por el sistema cultural hegemoénico. La intencion de llamarles
minoritarios tiene que ver con que su significacion o la forma de entenderlos
es menor a la del pensamiento o cultura hegemonica que ejerce poder sobre
ellos; les excluye, valen menos y se encuentran sometidos a las normas sociales
y significados que evaden la incorporaciéon de la forma de ser y vivir de quie-
nes conforman dichos grupos.

La exclusién no tiene que ver con que quienes formamos la instituciéon
seamos separados al ingreso a laborar, formar parte de ella o desde la admi-
sion hasta el egreso, sino con tratos indignos, politicas y acciones institucio-
nales que carecen de reconocimiento respecto a las necesidades particulares
o condiciones de vida de los diferentes grupos que conforman la comunidad
universitaria.

Al referirnos a la comunidad universitaria consideramos como integran-
tes de las diversidades a estudiantes, docentes y trabajadores administrativos,
asi como de limpieza, debido a que entendemos que todas y todos nos encon-
tramos en formacidon durante nuestras vidas, y mientras formemos la institu-
cion podemos suponernos en espacios en los que tenemos la posibilidad de
aprender y de formarnos.

Dicha exclusién imposibilita relaciones en condiciones sanas-horizonta-
les para el aprendizaje y la formacion de seres humanos/profesionistas, median-
te la insercidn a sistemas culturales que violentan los diversos conocimientos,
a las personas, asi como a sus esencias de humanos.

La identificacion de grupos minoritarios y excluidos
La UAN se ubica en Tepic, capital del estado de Nayarit. El estado cuenta con
una poblacidn de 69 069 personas hablantes de alguna lengua indigena, lo que

representa el 5.9 % de la poblacion total nayarita, de los cuales el 50.3 % son mu-
jeresy el 49.7 % son hombres (Inegi, 2020).
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La poblacién indigena en el estado de Nayarit tiene asentamiento en seis
municipios, principalmente: El Nayar, Tepic, La Yesca, Ruiz, Rosamorada y
Huajicori, representando un 87.2 % de concentracion de la poblacion indigena
en dichos municipios. Los pueblos originarios que histéricamente han habita-
do en el territorio nayarita son los wixdrika, llamados comunmente huicholes,
oriundos de Nayarit y Jalisco, principalmente; los nayeeri (coras) y los tepe-
huanos, provenientes de Nayarit y Durango, en su mayoria; y algunos otros en
menor proporcién, como el nahuatl, zapoteco y purépecha.

Los wixdrika viven principalmente en los municipios de la regién serra-
na, del Nayar, la Yesca y Ruiz, y en menor proporcién en Santa Maria del Oro y
Tepic. Los coras residen, en su mayoria, en el Nayar, pero también se ubican en
Ruiz, Rosamorada y Tepic. Los tepehuanos tienen asentamiento mayoritaria-
mente en los municipios de Huajicori, Acaponeta, Ruiz y Tepic. La capital del
estado concentra el mayor numero de poblacion de diferentes grupos étnicos.

Actualmente, la universidad atiende a una matricula de 29 745 estudian-
tes en programas educativos del nivel medio superior, profesional asociado,
licenciatura y posgrado, desagregados en el campus central con sede en la ca-
pital del estado Nayarit y en las unidades académicas externas que se localizan
en los municipios de Ahuacatlan, Ixtldn, Bahia de Banderas y Acaponeta, de
los cuales alrededor de 239 estudiantes de toda la universidad se autoadscriben
a algtin pueblo originario; esto de acuerdo a los registros institucionales y en
concordancia con lo reportado en la estadistica 911 de la SEP* en el afio 2021.

La vaN, desde administraciones pasadas, reconoce la presencia de jéve-
nes de pueblos originarios como un grupo minoritario, por lo que un primer
esfuerzo institucional para dar atencion a este sector de la poblacién estudiantil
fue la participacion en el Programa de Apoyo a Estudiantes Indigenas en Ins-
tituciones de Educacion Superior (PAEIIES), proyecto destinado a proveer de
recursos académicos, a favor de los jévenes indigenas, que permitieran elevar
los indicadores institucionales de ingreso, permanencia y egreso.

El PAEIIES es una iniciativa impulsada por la Asociacion Nacional de Uni-
versidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) en colaboracién con
la fundacién Ford. Fue adoptado por la UAN como una estrategia institucional
que permitiria evidenciar ante la sociedad nayarita que, desde sus practicas, la
universidad contribuye a la construccién de una sociedad mas democratica, res-

1 El 911 recupera la informacion estadistica del Sistema Educativo Nacional, sobre la poblacion estudiantil
matriculada, el personal docente, administrativo y los recursos existentes en las instituciones educativas.
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petuosa, tolerante e incluyente a través de la formacion de sus jovenes y la aten-
cién a la diversidad cultural y grupos minoritarios, centrando el entendimiento
de diversidad cultural en atencién a jévenes de pueblos originarios.

Un segundo suceso es el que se gesto en relacion con la participacion de
la universidad en el Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa (PIEE),
en su convocatoria 2014, lo que dio paso a la institucionalizacién del Programa
de Inclusiéon y Atencion a Estudiantes Indigenas Universitarios (PIAEIU-UAN),
el cual se adopté como medida compensatoria. Tuvo como objetivo responder
a la necesidad de lograr mayor equidad en la educacion superior para jovenes
indigenas y procurar la culminacion de sus estudios bajo modelos de atenciéon
que respondan a sus necesidades, respeten y atiendan correctamente el dere-
cho ala diferencia cultural y se promuevan politicas con enfoque intercultural
en la institucidn, apoyando a los jovenes de pueblos originarios y dotandolos
de las herramientas y recursos necesarios para culminar con sus estudios uni-
versitarios a partir de cuatro lineas de accién: 1) seguimiento de la trayectoria
académica; 2) asesoria académica; 3) uso de un espacio completamente equi-
pado para el acceso a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion; 4)
orientacion en el proceso de obtencion de becas.

Es importante mencionar que la universidad no cuenta con documentos
institucionales que sirvan de referencia para lograr concretar las acciones men-
cionadas. Sin embargo, a partir del fomento de programas para la atencién a
jovenes de pueblos originarios y, por ende, a la diversidad cultural, es que la
universidad muestra interés por la constante busqueda de estrategias viables
para el reconocimiento y la incorporaciéon de las manifestaciones culturales di-
versas a sus actividades educativas.

A raiz de estos sucesos en el espacio educativo de la UAN es que se han
construido y circulado elaboraciones discursivas por parte de diversos acto-
res institucionales y académicos en torno a la interculturalidad y la diversidad
cultural, articulando y significando las politicas educativas vigentes y diferen-
ciadas para la atencidn a la diversidad cultural en las instituciones de educa-
cion superior. Por lo que Dietz y Mateos (2015) suscriben que se ha colocado
el énfasis en la atencién de grupos minoritarios autdctonos, es decir, poblacio-
nes indigenas, y que se ha utilizado para nombrar una educacién intercultu-
ral que, en muchas de las ocasiones, se entiende como sinénimo de atencion a
pueblos originarios.
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Lo anterior da cuenta de una serie de elaboraciones y debates tedrico-
académicos sobre la pluralidad de sentidos en cuanto a la forma en la que
significa, se practica, se vive, se piensa y se habitan proyectos educativos que re-
conocen la diversidad cultural y que, a su vez, se autodenominan como en-
tornos interculturales.

En este sentido, la circulacion de discursos y proyectos institucionales por
parte de la UAN se situan en un momento histérico-politico en el que se man-
tiene una orientacion a la atencion de grupos minoritarios, como los jovenes
provenientes de pueblos originarios, en el que las cuestiones étnico-indige-
nas se han constituido como el parteaguas para el establecimiento de politicas
identitarias propuestas desde el Estado para la atencion de pueblos originarios
(Dietz y Mateos, 2015).

Debido a que existen una serie de convencionalismos y referentes teéricos
que hablan de interculturalidad, se visibiliza una apuesta por definir intercul-
turalidad a partir del reconocimiento de las diferencias, asi como del didlogo
entre los grupos presentes en el entorno educativo, tomando especial impor-
tancia en los grupos minoritarios, atribuyendo su carga tedrica-conceptual a
la relacion del Estado a través de las escuelas y los grupos originarios presen-
tes en ella. Por lo que la interculturalidad se ha utilizado como un ejercicio de
traduccion e integracion de culturas originarias en el contexto educativo, pe-
ro sin un entendimiento de lo simbdlico y practico de los pueblos originarios.

Como se puede observar en los datos anteriores, se habla solo de pobla-
cién y grupos indigenas, lo que nos llevé a cuestionarnos: shay otros grupos?
sQué caracteristicas tienen? ;Como estdn esos grupos? ;COmo transitan su
proceso educativo? Nos acercamos a estudiantes con discapacidad, migrantes,
estudiantes de zonas rurales y la comunidad LGTB+. Lo que descubrimos fue
que no hay un seguimiento universitario a esos grupos, se atiende parcialmen-
te a sus necesidades solo cuando ellos lo solicitan. No se han formado grupos,
los estudiantes van transitando su proceso educativo con sus propios recursos,
algunas veces con el apoyo de sus comparfieros, profesores y, sin duda, el apoyo
de sus familias. Todo esto nos hizo cuestionarnos lo que estamos pensando en
relacion a la diferencia, a nuestros procedimientos y la necesidad de generar
metodologias para entender a la diversidad como una posibilidad desde nues-
tro contexto y momento histérico.
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Desarrollo

Hablar de metodologias en plural o en singular nos posiciona en un entorno
de diversos referentes previos. En lo educativo-pedagogico-didactico se cuen-
ta al menos con tres referentes que consideramos prudentes discutir en este
momento, de tal manera que a partir de ellos podamos plantear la idea de me-
todologia que les queremos compartir en el presente trabajo (Ruiz, 2007). Pos-
teriormente, les presentaremos la propuesta de la metodologia para identificar
grupos minoritarios en la UAN.

En lo que respecta a la investigacion educativa y su entorno multidiscipli-
nar, la metodologia se asume como el campo de estudios referente a los méto-
dos. Por ejemplo, cuando se dice que un egresado de una carrera de educacién
debe conocer el campo de la metodologia en la investigacion educativa, las
ciencias sociales y las humanidades (Abero, et al., 2015).

La primera nocién tiene que ver con la metodologia como un espacio de
discusién en el que se argumentan las maneras de generar conocimiento, los
procederes, sustentos filosoficos, técnicas, herramientas, asi como las contra-
dicciones base para la construccion de los paradigmas que se viven en la in-
vestigacién como actividad intelectual que genera conocimiento (Ruiz, 2007).

Desde la segunda nocion, se asume que la metodologia son los métodos
mismos y suimplementacion, por ejemplo, cuando se dice «la metodologia que
utilicé fue la etnografia». Hay quienes podrian argumentar que la etnografia
se debe nombrar solo como método y que aqui hay un error; a pesar de eso, la
nocioén esta en la realidad y hay personas que desde ahi la significan. Enton-
ces, hacer etnografia y usar la etnografia se entiende como una forma de hacer
presente la metodologia, esto no se refiere solo a ese método, sino, en general, a
cualquier disefio para generar conocimiento (Peralta, 2009). Esta nocién en lo
que respecta a la investigacion es acompafada por los disefios metodolédgicos
que no implican forzosamente la implementacién de un método exclusivo, si-
no la construccion de planteamientos metodoldgicos que conllevan elementos
de diversos métodos a razén de las necesidades de la investigacion.

La tercera nocién de metodologia se relaciona con la ensefianza, mediante
el disefio de actividades, procesos y pasos para promover aprendizajes. En esta
nocion aparecen diversas precisiones relacionadas con los significados tedri-
cos de los conceptos ensefianza, aprendizaje, pedagogia y diddctica. La esencia
de dicha nocién es que la metodologia se convierte en un camino o pasos para

261



CALEIDOSCOPIO DE SABERES

lograr aprendizajes. Aqui se requieren plantear dos ejemplos: uno tiene que ver
con laimplementacion de una metodologia ya establecida, como lo es el apren-
dizaje basado en problemas; el otro se relaciona con que un profesor disefia y
propone implementar a partir de su experiencia o el uso de diversos plantea-
mientos metodoldgicos ya generados (Sarmiento, 2007).

Lo que pretendemos aqui es mostrar la discusion, el multiple significa-
do del concepto, asi como hacer notar la necesidad de precisar a qué nos refe-
rimos con metodologia en un campo en el que puede variar su interpretacion,
sin asumir un puesto desde el que consideremos mas prudente hacer uso de
una u otra nocion. Nos parece indispensable reconocer este componente de di-
versidad que forma parte de la idea de metodologia, para que mediante el re-
conocimiento de la discusidn, se promueva la interpretacion diversificada del
concepto. Desde lo planteado hasta aqui, nuestraidea de metodologia tiene que
ver con un uso que entrelaza las cuestiones de investigacion educativa con las
pedagogico/didacticas, no directamente de ensefianza, pero si desde una 16gi-
ca en la que se aprende y se promueven aprendizajes en los entornos educati-
vos desde las diferentes acciones que emprendemos.

Entonces, entendemos aqui a la metodologia como un conjunto de plan-
teamientos tedricos-contextuales-metodoldgicos, a partir de los cuales se ge-
neran procederes, que implican actividades, procesos y acciones; que no son
estaticos y se encuentran sostenidos principalmente en las necesidades contex-
tuales, asi como en las condiciones de implementacién. Dichos planteamien-
tos van mas alla de ser estaticos e implementarse tal cual se disefien, tienen por
principales caracteristicas la dinamicidad, dialogicidad, capacidad de cambio
y adaptacion. Pretenden generar conocimientos y aportar a la solucién de una
problematica, asi como promover procesos de aprendizaje entre quienes son
participes y/o a quienes impactan.

Propuesta metodoldgica para grupos minoritarios y excluidos

Hasta ahora, en el pensamiento universitario, la interculturalidad es igual a
pueblos originarios, la inclusion es igual a personas con discapacidad, el géne-
ro es igual a mujeres, y no se han considerado a los estudiantes de zonas rura-
les. Esta manera de pensar fomenta concebir la diferencia como deficiencia, lo
cual fortalece una cultura etnocentrista, que abre atin mas la brecha en cuan-
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to el fomento de relaciones de equidad e igualdad que por derecho (humano)
corresponde. Tenemos una diversidad cultural manifiesta en estudiantes, ad-
ministrativos, docentes indigenas, personas con discapacidad, migrantes de
retorno, estudiantes de zonas rurales y cultura hegemdnica, que propicia rela-
ciones. Entender coémo son estas relaciones es la tarea pendiente.

A su vez, se asume que nuestras culturas se encuentran permeadas del
pensamiento occidental, que no ha sido generado desde nuestras condiciones
de vida, sino impuesto por la dindmica hegemdnica del devenir histérico de
nuestros contextos, ante lo que se requiere generar conciencia sobre las mane-
ras de vivir dentro de la institucion, asi como de las complicaciones a las que
nos enfrentamos sin cuestionarlas.

Lo anterior, para generar practicas que nos acerquen a vivir en la diversi-
dad y cumplir con lo establecido conforme a derecho marcado en el concepto
de inclusion. Es importante explicar la igualdad y la equidad, conceptos base
fundamentales para la comprension de la interculturalidad.

Las ideas base del proyecto de investigacion pretenden fungir como el
sustento que se requiere en la universidad para generar formas de trabajo mas
equitativas, un sentido universitario mas pertinente en relacion con la dina-
mica cultural que vivimos dia con dia en la institucidn, asi como aportes a la
responsabilidad social de la universidad. El objetivo es el reconocimiento de la
interculturalidad en la comunidad universitaria, a través del proceso de trans-
versalizacion del enfoque de la diversidad en todas las funciones del quehacer
universitario.

Elementos que proponemos para la metodologia

En esta metodologia proponemos los siguientes conceptos para discutir, re-
pensar y construir:

1. Diversidad/diferencia
2. Cultura
3. Relaciones sociales
4. Las dimensiones a trabajar son:
a. Discriminacién
b. Equidad
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@ e a0

Tolerancia
Corresponsabilidad
Igualdad

Inclusiéon

Respeto

5. Estas dimensiones se van a considerar desde:

/a0 o

Actitudes

Formas de pensar

Acciones

Comportamientos concretos

6. Los mecanismos que hasta el momento se han utilizado son:

/a0 o

N

a.

b.

d.

Cabe hacer mencién de que esta metodologia se encuentra en proceso.
Nuestro equipo de trabajo esta elaborando el inciso b del paso 8. Atn tenemos
preguntas pendientes para reflexionar: jen qué va la reflexién ante lo diferen-
te? ;Como construir otros datos para visualizar las diversidades? ;Como iden-

Discriminacion positiva
Politicas compensatorias
Reglas de convivencia

Buenas practicas actitudinales

Responder la matriz 1 (anexo)
. Los pasos propuestos para esta metodologia son:
Visibilizar: observar, grupos de trabajo e investigacion, caracterizar,

producto(s), instrumentos preliminares

Comprender: trabajo en equipo para construir preguntas de senti-
do, las cuales permitiran ampliar el conocimiento en relacion a las

dimensiones

Desnaturalizar: postura critica de mi hacer, actitudes, formas de

pensar
Identificar estrategias para cada uno de los pasos anteriores

tificar las caracteristicas que forman las diversidades?
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Anexo 1. Tabla estudiantes de pueblos originarios
inscritos en la UAN, 2021.

Estudiantes de pueblo

Hombres ~ Mujeres  Total

originarios en la UAN

Chatino 1 0 1
Cora 30 39 69
Huichol 70 59 129
Mixe 0 1 1
Mixteco 2 0 2
Nahua 5 3 8
Purépecha 1 2 3
Tarahumara 1 0 1
Tepehuano 10 12 22
Triqui 0 1 1
Yaqui 2 0 2
Total 122 117 239
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Anexo 2. Matriz de Reconocimiento problematico.

2.- Preguntas que acompanan el proceso de construccién de la matriz 1.

2.1 y0ué es para la UANT

2.2.-Objetive general
Reconociminio de |a interculiuralidad en la comunidad universitaria, a iravés del proceso de ransyversalizacidn del enfoque de la
diversidad en todas las funciones del que hacer universitario.

Ganera dos objetivos espocificos:

1=

2.

2.3.-gComa dor elila, i

2.d.-g Que prof para la axplicar elila 7

.53 Para lograr esto qué queremos cambilar?

Ejemploa:

Digeriminaciin

El no reconocimiento Diferencias Bngilisticas | astudianies indiganas, rurales , migrantes de retomo)
Intolarancia

Ineguidad
La condicsdn indigena, de discapacidad usadas como obyato.
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la interrelacién de repertorios,
practicas y espacio

en la Universidad Auténoma
de Nayarit

Jesahe Herrera Ruano !
Dana Nelson 2
Jestis Helbert Karim Zepeda Huerta?

Introduccion

México se reconoce como un pais plurilingiie y pluricultural,
sustentado en su poblacién indigena (Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, 2001). Dicho reconocimiento es
el resultado de diversas acciones politicas y sociales a nivel in-
ternacional y nacional, las cuales buscan el establecimiento de
condiciones generales que garanticen a todas las personas opor-
tunidades efectivas para usar y mantener sus respectivas lenguas

(Lewis, 2017). Sin embargo, la centralizacion del marco politico
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mexicano en la poblacion indigena tiende a invisibilizar la existencia de otras
culturas que convergen en México, como la poblacion extranjera y los migran-
tes de retorno. Utilizando como ejemplo la diversidad de experiencias y re-
pertorios lingiiisticos de la poblacién de la ciudad de Tepic, Nayarit, nuestro
trabajo se centra en el reconocimiento, uso e interrelacion de dicha diversidad,
repertorios e historias en las aulas universitarias. En la Universidad Auténoma
de Nayarit (UAN) la interculturalidad es un eje transversal que, de acuerdo a su
modelo académico, forma parte de todos los programas de estudio, asi como
de toda la comunidad universitaria, y tiene como objetivo promover el respeto
ala diferencia y valoracion a la diversidad. Para analizar la implementacion de
la interculturalidad en el aula desde el punto de vista de la diversidad lingtiisti-
ca, nuestra investigacion toma el concepto de repertorios espaciales (Pennycook
y Otsuji, 2015) para describir como esas diversidades se usan y reconocen den-
tro del espacio del aula.

La diversidad lingiiistica y cultural de la ciudad de Tepic
y la Universidad Auténoma de Nayarit

La ciudad de Tepic es la capital del estado de Nayarit, localizado en la costa del
occidente de México. Tepic tiene la poblacién mas grande del estado, con un to-
tal de 425924 habitantes (Inegi, 2021). Dentro de esta poblacion existen personas
que se identifican como indigenas, personas que se identifican como afromexi-
canas y personas que se identifican como migrantes. La poblaciéon mayor de tres
aflos de edad que habla una lengua indigena representa el 2.60 %, alrededor de
9460 habitantes. De este porcentaje, el 1.34% no habla espaiol (Inegi, 2021).
Las lenguas indigenas que se asocian con la region son: huichol (wixdrika), co-
ra (ndayeri), tepehuano (odam) y mexicanero (ndhuatl); las lenguas indigenas
mas habladas registradas en el 2020 fueron huichol (wixdrika), con un total de
5801 habitantes; cora (ndayeri) con 1335 habitantes y tlapaneco (me’phaa) con
917 habitantes (Inegi, 2021). El tlapaneco es una lengua indigena de la fami-
lia otomangue que, de acuerdo al Catélogo de las Lenguas Indigenas Naciona-
les (INALI 2008), es hablada en el estado de Guerrero. También se mencionan
otras lenguas indigenas como mazahua, zapoteco y tsotsil (Inegi, 2021). Por su
parte, la poblacién que se identifica como afromexicana, negra o afrodescen-
diente representa el 0.84 % de la poblacidn, alrededor de 3 mil habitantes (Inegi,
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2020). Asimismo, en cuanto a la poblacién migrante que representa el 6.1% de
la poblacion, la mayor parte provino de los Estados Unidos (1370 habitantes),
Guatemala (99 habitantes) y Cuba (81 personas) (Inegi, 2021).

El censo también registré que el 5.4 % de la poblacion tiene alguna disca-
pacidad (Inegi, 2020). Las discapacidades con mayor nimero incluyen: alguna
discapacidad fisica (10500 habitantes), discapacidad visual (9 700 habitantes)
y discapacidad auditiva (4270 habitantes) (Inegi, 2021). En cuanto a la disca-
pacidad auditiva, no hay informacién de cudntas personas utilizan Lengua de
Sefias Mexicana (LSM) para comunicarse.

Los datos presentados nos ayudan a generar una imagen de la diversidad
lingiiistica y cultural de la ciudad de Tepic, que si bien no es exacta, nos brinda
informacion suficiente para poder argumentar que, ademas del espafiol, existe
la presencia de otras lenguas en la ciudad. Las lenguas indigenas presentes no
se limitan a aquellas que se identifican con la region de Nayarit, sino que exis-
te la presencia de hablantes de otras lenguas indigenas que se relacionan con
otras regiones de México. La poblacién que se identifica como afromexicana,
asi como los extranjeros que provienen de lugares como Guatemala y Cuba, in-
dican la presencia de otras variantes de espafiol. Asimismo, los migrantes que
vienen de los Estados Unidos, posiblemente tengan recursos lingiiisticos en in-
glés, como ya se ha identificado en estudiantes transnacionales de la uaN (He-
rrera Ruano, Nelson y Zepeda, 2021). Finalmente, en cuanto a la poblacién de
personas que tienen alguna discapacidad, podemos pensar que entre aquellos
que tienen una discapacidad auditiva existan personas que utilicen la Lengua
de Sefias Mexicana.

En cuanto a la UAN, la institucion publica de educacién media superior y
superior mas importante del estado de Nayarit, también existen diversos datos
que dan cuenta de la diversidad lingiiistica y cultural que existe dentro de ella.
En primer lugar, la universidad no solo tiene presencia en la ciudad de Tepic,
pues existen unidades académicas de educacion media superior y superior en
casi todos los municipios del estado. Ademas, la incorporacién de programas
de modalidad virtual no escolarizada que se ofertan en ella abre las posibili-
dades a estudiantes de todo México e incluso del mundo para incorporarse a
la institucidn. Por otra parte, en el campus de la ciudad de Tepic se encuentra
la oferta educativa mas grande de la UAN, con 50 programas educativos. Esto
da paso a que la matricula de estudiantes esté conformada por individuos de
distintos origenes que algunas veces tienen que salir de su lugar de residencia
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para poder acceder al programa educativo que desean estudiar. Por ejemplo,
de acuerdo al Anuario Estadistico 2017-2018 de la universidad, existen un to-
tal de 143 estudiantes hablantes de alguna lengua indigena en el nivel superior
(UAN, 2018). Si bien no se especifica su origen, aunque algunos pueden ser ha-
bitantes de la ciudad de Tepic, es posible que algunos de ellos provengan de
otras comunidades.

Respecto a otra informacion sobre la diversidad de la poblacion estudian-
til en la universidad, el mismo Anuario Estadistico hace referencia a que exis-
ten 270 estudiantes con capacidades diferentes en el nivel superior (UAN, 2018).
Sin embargo, tampoco se especifica el tipo de capacidad diferente, por lo que
se desconoce si existen, por ejemplo, estudiantes con discapacidad auditiva ha-
blantes de Lengua de Sefias Mexicana.

Aunque no existe registro alguno, también existen estudiantes transnacio-
nales con experiencias educativas en los Estados Unidos en los programas de
educacion superior de la universidad que cuentan con recursos lingiiisticos en
inglés (Herrera Ruano, Nelson y Zepeda, 2021). Ademas, también existen do-
centes y estudiantes extranjeros. Por ejemplo, gracias al Programa de Estudios
de la Cuenca del Pacifico, asi como el convenio de colaboraciéon con universi-
dades de Corea, que ha permitido la creacién del programa de Estudios Co-
reanos, la universidad recibe docentes y estudiantes provenientes de ese pais.

Al igual que con la ciudad de Tepic, aun con poca informacién, podemos
generar una imagen de la diversidad lingtiistica y cultural dentro de la UAN.
Esta diversidad no solo esta representada por aquella que existe en la ciudad
de Tepic, sino que, en el campus mas grande de la universidad, podemos iden-
tificar la presencia de distintas variantes de espafol, lenguas indigenas y len-
guas extranjeras.

La interculturalidad como eje transversal dentro de la UAN

Los ejes transversales se refieren a una estrategia curricular que busca respon-
der a las problematicas sociales que existen en un contexto particular a través
de acciones que contribuyan a la formacién integral de sujetos universitarios
(Gonzalez y Gonzalez, 2015). Dentro de los ejes transversales y sus respectivas
lineas de accion que se implementaron en la UAN, se encuentra la intercultu-
ralidad, la cual se entiende como el reconocimiento a la diversidad de distintas
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manifestaciones étnico-culturales en distintos niveles: local, regional, nacio-
nal y mundial, partiendo de una visién de respeto y conservacion de la cultu-
ra (Gonzilez y Gonzalez, 2015).

A través de la interculturalidad, la uAN busca fomentar y propiciar actitu-
des positivas hacia la diversidad, a través del reconocimiento de la cultura pro-
pia y el desarrollo de aptitudes para que la comunidad universitaria promueva
la convivencia y cooperacion entre las personas, por ejemplo, mediante habi-
lidades verbales y no verbales que permitan una comunicaciéon mas efectiva
(Marquez y Montaio, en prensa). Asimismo, el enfoque intercultural recono-
ce tres dimensiones: 1) epistemoldgica, que hace referencia a que no existe un
solo tipo de conocimiento; 2) ética, que fortalece la autonomia y la libertad; y
3) lingiiistica, la cual identifica a la lengua como elemento central de la vida de
un pueblo (Marquez y Montailo, en prensa).

Ya que el Plan de Desarrollo Institucional (UAN, 2016), establece como
uno de sus objetivos la formacidn integral de los estudiantes por medio delain-
corporacion de los ejes transversales a los planes y programas de estudio, nues-
tro trabajo busca describir cdmo se reconoce y se vive la diversidad en las aulas
de la universidad, tomando como ejemplo nuestras experiencias en el progra-
ma de licenciatura en Lingiiistica Aplicada, dentro de la Unidad Académica
de Educacién y Humanidades, como se describe en las siguientes secciones.

El estudio: la construccion del repertorio
espacial en las aulas de la AN

Basandonos en el concepto de repertorios espaciales (Pennycook y Ojtsuji,
2015), nuestra investigacion busca describir cémo las diversidades lingiiisti-
cas y culturales de los habitantes de la ciudad de Tepic y de los estudiantes del
campus central de la UAN, descritas anteriormente, convergen, se utilizan y re-
conocen dentro del espacio del aula. Esto, con el fin de reflexionar acerca de
como podemos poner en practica la interculturalidad como eje de formacioén
y transformar las aulas en verdaderos espacios que desarrollen y fomenten el
respeto por la diversidad.

Para lograr este fin, primero describimos el repertorio espacial de dos au-
las del programa de licenciatura en Lingiiistica Aplicada, de la Unidad Acadé-
mica de Educacién y Humanidades dentro de la uaN. Después, se analiza la
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diversidad y el uso de los repertorios lingiiisticos individuales de la docente y
los estudiantes dentro de dichas aulas, para finalmente hacer algunas reflexio-
nes en cuanto a la interculturalidad como eje de formacion.

El repertorio espacial

Desde el trabajo de Gumperz (1964), el término repertorio lingiiistico ha sido
un concepto importante en la sociolingiiistica. De acuerdo con Gumperz, el
repertorio lingiiistico se refiere al total de recursos lingtiisticos disponibles pa-
ra todos los miembros de una comunidad en particular (Gumperz y Hymes,
1972/1986: 20-21). Sin embargo, con el reconocimiento de la «superdiversidad»,
que se refiere a la «diversidad de la diversidad» social, cultural y lingiiistica en
las sociedades como consecuencia de la globalizacion, el desarrollo tecnolégi-
co, el incremento de la migracién y la diversificaciéon de los patrones de movili-
dad alrededor del mundo (Vertovec, 2007, 2010, 2011), se cuestiona el concepto
de comunidad implicito en la definicién de Gumperz.

En consecuencia, definiciones mas recientes desvinculan el repertorio lin-
glifstico con un territorio especifico y lo relacionan con los individuos y sus
experiencias de vida. Para Blommaert y Backus (2012) el repertorio es una
«biografia indexicalizada» (p. 26) que muestra la trayectoria lingiiistica del in-
dividuo, construida a través de sus experiencias individuales en relacién con
los diversos espacios con los que se interrelacionan.

Por su parte, Pennycook y Ojtsuji (2015) proponen la existencia de reper-
torios espaciales, este concepto une los repertorios individuales con los luga-
res donde se utilizan los recursos lingiiisticos de los individuos, las actividades
y los objetos que interactiian con los mismos. En ese sentido, para este estu-
dio, los repertorios espaciales nos permiten ver como las actividades de la cla-
se, los recursos lingiiisticos de los y las estudiantes, asi como los recursos de la
docente y el espacio del aula, «interactian para producir nuevas configuracio-
nes de uso del lenguaje» (Pennycook y Ojtsuji, 2015, p. 78).
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Los repertorios espaciales de dos aulas en la UAN

Para este trabajo elegimos dos aulas del programa de licenciatura en Lingiiisti-
ca Aplicada, en el que los autores forman parte del profesorado. Recolectamos
informacion a través de cuestionarios, entrevistas semiestructuradas y obser-
vacion participante, pues una de las autoras era la maestra de ambas clases, y
describe las interacciones dentro del aula desde su punto de vista como do-
cente. Primero, a través de un cuestionario se obtuvo informacién acerca de
las trayectorias individuales de los alumnos y de la maestra. Después, a través
de entrevistas y la observacion participante se recolectd informacion de las ac-
tividades habituales de cada aula, como leer libros de texto u otros textos, es-
cribir reportes de lectura o ensayos, tomar notas de las presentaciones de la
maestra, trabajar en grupos y participar en discusiones grupales, ademas de
informacion acerca del espacio del aula, incluyendo las herramientas y plata-
formas tecnolégicas, y objetos dentro del aula, como pintarrén, sillas, libros,
etc. Utilizamos los datos resultantes para construir la descripcion de cada re-
pertorio espacial.

Aula 1

En el aula 1 son un total de 12 estudiantes, la unidad de aprendizaje es de Len-
guaje y comunicacion intercultural. Los alumnos estan en el tercer semestre de
su carrera Y, debido a la pandemia, la mayor parte de su interaccién ha sido en
clases virtuales a través de la plataforma Zoom y algunas clases hibridas (donde
algunos alumnos asisten de manera presencial a la universidad, mientras que
otros estan conectados por Zoom). Las trayectorias y repertorios lingiiisticos
de los 12 estudiantes muestran una gran diversidad de recursos y patrones de
aprendizaje. Por ejemplo, uno de los estudiantes naci6 en los Estados Unidos
y aprendio y utilizo inglés en la escuela hasta los 8 afos, cuando su familia re-
gres6 a México, por lo que él dejo de tener oportunidades de aprendizaje para
desarrollar su inglés, concentrandose en el aprendizaje del espaiiol. Otra estu-
diante naci6 en la comunidad wixdrika de Mesa del Tirador, Jalisco y los pri-
meros recursos lingiiisticos que adquiri6 fueron en wixdrika. Ella solo empezd
a adquirir recursos lingiiisticos en espaiol en la primaria y comenta que solo
aprendio a leer y escribir en espafiol, ya que no tuvo oportunidades formales
de aprender a leer y escribir en wixdrika. Otra estudiante creci6 con una prima
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recién llegada de los Estados Unidos quien usaba inglés y espaiiol en su casa, lo
cual despert6 una gran curiosidad en ella acerca de otras lenguas. Varios de los
demas estudiantes crecieron en familias que solo utilizaban recursos lingiiisti-
cos del espaiiol, pero todos en algun punto tomaron clases formales de inglés u
otros idiomas y tienen aprendizajes informales de recursos lingiiisticos de otras
lenguas a través de redes sociales y medios como la musica, peliculas y video-
juegos. Por ejemplo, un estudiante comenta que aprendid inglés de manera in-
formal jugando videojuegos. La maestra (una de las autoras) es de los Estados
Unidos y utiliza recursos lingiiisticos en inglés y espafiol en su vida cotidiana.

La comunicacién en el aula 1 involucra, ademas de los recursos lingiiisti-
cos de las personas, las herramientas, objetos y actividades que se encuentran
alli. En la clase, ya mencionamos el uso de la plataforma para videoconferen-
cias Zoom que proporciona el espacio virtual donde el grupo interactia dos
veces a la semana. Esa plataforma conlleva otros elementos que son parte de la
interaccién de la clase, como el chat grupal y privado que permite otro espacio
de comunicacion, la posibilidad de tener prendida la cdmara o, en su defecto,
utilizar fotos con una imagen representativa. Asimismo, existe la opcién de que
cada alumno puede asignar su propio nombre en su pantalla e ir cambiando-
lo. Aparte de la plataforma Zoom, se utiliza Schoology para asignar y entregar
tareas, para tener discusiones grupales en los foros, y mandar mensajes y dar
retroalimentacion de tareas. Las actividades de la clase incluyen leer textos en
espaiol, escribir reportes de lectura, discusiones grupales, ver videos en inglés
con subtitulos, o videos en espafiol, actividades grupales, etc.

El repertorio espacial del aula 1 incluye, entonces, todos los recursos lin-
giiisticos de diferentes idiomas que traen estos alumnos al espacio de la clase,
pero también incluye los recursos implicitos en las actividades, herramientas y
actividades utilizadas. La diversidad de recursos de diferentes lenguas se con-
centra mayormente en elementos del espanol, inglés y wixdrika. La accién de
la clase se lleva a cabo predominantemente en espafiol, pero se puede obser-
var que hay momentos cuando la diversidad de recursos provenientes de otras
lenguas también son parte de cdmo se llevan a cabo las actividades de la clase.
Por ejemplo, aunque la interaccién entre la maestra y los alumnos durante dis-
cusiones y presentaciones se lleva a cabo mayormente en espaiol, hay muchos
momentos cuando la maestra no sabe decir ciertas cosas o términos en espa-
fiol y pide apoyo de los estudiantes a encontrar la equivalencia del término en
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inglés. Los recursos del inglés del repertorio individual de la maestra y de los
alumnos se utilizan para alcanzar el objetivo de la discusion.

El repertorio espacial de la clase también incluye recursos que otros ob-
jetos introducen al espacio. El libro de texto que la maestra utiliza como ma-
terial de apoyo influye en la interaccidn, dado que es en inglés y se tiene que
explicar usando espafiol. Al preguntar a los alumnos acerca de la relaciéon en-
tre sus recursos y las actividades de clase, la mayoria reportaron que utilizan el
espanol de manera exclusiva para poder escribir sus reportes de lectura, para
hacer las actividades grupales, y para las demas actividades. La estudiante que
habla wixdrika reporté que no utiliza sus recursos en esta lengua en el trans-
curso de su actividades, pero dado que esta tomando clases en linea desde su
casa, si utiliza recursos en wixdrika para hablar a su hijo, quien esta alli con ella
en el espacio de su hogar. Por su parte, el estudiante que naci6 en los Estados
Unidos report6 que él no emplea inglés para actividades formales de la clase
ni para interaccion informal con sus compafieros en los chats durante clase,
pero menciona que uno de sus compaferos a menudo utiliza frases y palabras
en inglés, mayormente en los chats y mensajes informales que se acostumbran
tener durante el periodo de la clase.

Aula 2

En el aula 2 son un total de 15 estudiantes cuyas trayectorias y repertorios lin-
glifsticos también muestran una gran diversidad de recursos y patrones de
aprendizaje. Tres de los estudiantes de esta aula crecieron en los Estados Uni-
dos y aprendieron inglés en la escuela mientras aprendian espafol en casa.
También aprendieron a leer y escribir en espafiol en la escuela secundaria al
regresar a México con sus familias. Otro alumno crecié aprendiendo y utili-
zando recursos en espafol, pero hizo intercambio en Corea del Sur, y adqui-
ri6 recursos en coreano, ademas de haber estudiado inglés a través de varios
afos. Otra alumna nacié en una comunidad indigena, Jesus Maria, Nayarit, y
considera que su lengua materna es el naayeri. Ella adquirié recursos en espa-
fiol en la primaria. Otra estudiante naci6 en los Estados Unidos y aunque no
creci6 adquiriendo recursos de inglés, ya que regreso con su familia a México
antes de iniciar la escuela, tomo clases formales de inglés antes de la universi-
dad. Varios de los otros estudiantes crecieron en familias que solo utilizaban
recursos lingiiisticos en espafiol, pero tomaron clases formales de inglés u otros
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idiomas, y tienen aprendizajes informales de esas lenguas a través de redes so-
ciales y medios como la musica, peliculas, etc. Como ya se mencion¢ antes, la
maestra (una de las autoras) es originaria de los Estados Unidos y utiliza re-
cursos en inglés y espafiol.

La clase en el aula 2 era de Adquisicion de la lengua materna y ocurrié
antes de la pandemia, por lo tanto, fue completamente presencial. Se utilizd
un libro de texto escrito en inglés y los alumnos a menudo hacian reportes
de lectura, discusiones grupales, actividades grupales, tomaban notas de las
presentaciones del maestro, hacian preguntas, reportes de observaciones del
comportamiento lingiiistico de nifos, etc.; todo mayormente en espafol, pe-
ro algunas veces utilizando recursos también en inglés. En clase se utilizaron
herramientas como el pintarrén y marcadores, pero también son importantes
los objetos del salon como las sillas y escritorios en forma de u, las ventanas,
los cuadernos o computadoras y celulares de los alumnos, etc.

El repertorio espacial del aula 2 incluye una diversidad de recursos de di-
ferentes lenguas, pero mayormente elementos del espafiol, inglés y nadyeri. Las
actividades de la clase se llevaban a cabo usando recursos del espaiiol y inglés.
Por ejemplo, las presentaciones de la maestra a veces se hacian con recursos
del inglés y a veces del espafol o, muchas veces, con elementos de los dos, de-
pendiendo, en parte, de quien estaba presente en la clase o a quién se dirigia.
La discusion grupal entre los alumnos también se daba con recursos del in-
glés y espanol, dependiendo de los integrantes del grupo o la actividad especi-
fica. Por ejemplo, cuando las tres estudiantes que habian vivido en los Estados
Unidos trabajaban juntas, usaban mayormente recursos del inglés entre ellas
y también para interactuar con la maestra. Como mencionamos previamente,
el libro de texto estaba escrito en inglés y, por lo tanto, los alumnos tenfan que
leer en inglés y escribir reportes de lectura. La mayoria de ellos lo hicieron con
recursos del espafiol, pero algunos usaban recursos del inglés en parte o por
completo. La alumna hablante de nadyeri coment6 que ella usaba esta lengua
para discutir temas o conceptos con ella misma en funciéon de comprenderlos
mejor. Pero menciona que, dado que no se acostumbra escribir en naayeri, ella
no utilizd esta lengua para actividades que requerian redaccion. Ella también
comento que contd con el apoyo de su esposo (quien crecié en los Estados Uni-
dos y tiene recursos lingiiisticos en inglés) para ayudarla traducir y entender el
libro de texto utilizado en la clase y asi poder escribir sus reportes en espafol.
Otra de las estudiantes que creci6 en los Estados Unidos comentd que al ha-
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cer trabajo en grupo con otra estudiante del grupo, ella le ayudaba a corregir
su redaccion, que generalmente hacia en una mezcla de inglés y espaiiol, por
lo que su amiga lo pasaba al espafiol.

Discusidn y conclusion

Al describir la interaccién comunicativa en el espacio del aula en diferentes
momentos, vemos como los recursos provenientes de los individuos, los re-
cursos provenientes de las herramientas y objetos, asi como las actividades del
aula, tienen un papel en la comunicacion. Al describir como el repertorio es-
pacial se construye en dos aulas, podemos considerar las implicaciones para
la implementacién de un eje transversal de interculturalidad en la formacién
de los estudiantes de la uAN. La pregunta de cuales son los recursos lingiiisti-
cos necesarios para hacer las tareas del aula es distinta a la pregunta de cuales
recursos lingiiisticos estan disponibles para hacer las tareas del aula. Es obvio
que no es posible que cada alumno o maestro haga uso de sus propios recur-
sos para llevar a cabo cada actividad o para crear los productos entregables, ya
que hay que reconocer el objetivo comunicativo.

No se logra la comunicacion si cada quien usa los recursos que quiere sin
pensar en los recursos disponibles para los demas. Pero, por otro lado, es posi-
ble utilizar todos los recursos lingtiisticos disponibles para cada participante de
la clase como parte del proceso de creacién de productos entregables y del pro-
ceso de aprendizaje. En el aula 2, por ejemplo, podemos ver como los alumnos
logran cumplir con sus tareas al utilizar practicas lingiiisticas variadas. Pueden
leer un texto, tomar notas, escribir un reporte de lectura y discutirlo en clase
utilizando la mezcla de recursos provenientes de sus propios repertorios, los de
otras personas en la clase, las herramientas y objetos de la clase, etc. Estos son
ejemplos de la practica translingiiistica (Canagarajah, 2017) o metrolingualis-
mo (Pennycook y Ojtsuji, 2015).

En el aula 1, aunque existe una gran diversidad de recursos en el reperto-
rio espacial provenientes tanto de las personas como de las herramientas y ob-
jetos, esta diversidad no se emplea en las actividades del aula, como podemos
ver en aula 2. La estudiante que habla wixdrika, por ejemplo, no tiene la opor-
tunidad de emplear sus recursos en esta lengua para cumplir con las activida-
des de la clase. No hay otros hablantes de la lengua en el grupo y, por lo tanto,
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la posibilidad de poder utilizarlo con otra persona para discutir algun tema o
aclarar dudas acerca de una tarea no existe. Aunque hay muchos recursos del
inglés en el repertorio espacial del aula 1, esta lengua no juega un papel mayor
en las actividades. Los demds alumnos consideran el espafiol como su lengua
materna y tienden utilizarlo en todo. Los recursos del espanol, inglés, wixdrika
o nadyeri no tienen que ser limitados a espacios donde el producto final se re-
quiere en una de estas lenguas, sino que pueden ser combinados en ejercicios
y actividades de la clase, promoviendo y reconociendo la diversidad lingtiisti-
cay cultural de todos los participantes.

Finalmente, como ya se ha descrito, los repertorios espaciales de las aulas
se construyen con los repertorios individuales de las personas, las actividades
que sellevan a cabo y el espacio y objetos relacionados con ambos. Al reconocer
la diversidad de recursos lingiiisticos presentes en los repertorios espaciales,
podemos reflexionar acerca de cdmo seria posible implementar la intercultu-
ralidad en las aulas a través del reconocimiento y uso de dicha diversidad en
las actividades dulicas. En ese sentido, el aula puede ser un lugar donde todos
los recursos lingtiisticos tienen valor, y al reconocer este valor podemos cum-
plir con el objetivo de la interculturalidad de promover el respeto a la diferen-
ciay valoracién a la diversidad.
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Capitulo 4
Lenguas, literaturas y contextos
educativos interculturales







Reflexiones sobre la lengua
materna en la poesia escrita en
las lenguas indigenas de México

Krishna Naranjo Zavala'

Introduccion

Las convergencias en la poesia mexicana contempordanea escrita
en lenguas indigenas de México giran en torno a los contextos
de produccion, y la cercania entre el yo lirico y el yo autoral. Es-
tos puntos de encuentro son decisivos, ya que remarcan las pre-
ocupaciones sostenidas en poetas de distintas generaciones que
escriben en diversas lenguas, ademas del espafiol. Es importan-
te considerar que los propios autores se traducen al espafol; no
obstante, existen proyectos literarios escritos exclusivamente en
la lengua materna con la finalidad de que esta no se subordine a
la mayoritaria —el espafiol-.

El objetivo de este trabajo es acercarnos, desde una lectura
sociocritica, a una seleccion de voces poéticas en cuyas produc-

1 Poeta y académica. Doctora en Estudios Mexicanos. Docente de la Universidad de
Colima. Contacto: krish@ucol.mx
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ciones literarias se aborda el tema de la lengua materna, ya sea para valorarlay
reivindicarla o para declarar la preocupacion ante la pérdida de hablantes, ya
que el panorama de las lenguas nacionales tiende a situarse en riesgo de des-
aparicion. Este acercamiento se acotara en textos de poetas que escriben en
zapoteco (diidxaza) y ndhuatl (algunas variantes). Aunque México es un pais
reconocido como plurilingtie, el panorama es poco esperanzador con respec-
to a la supervivencia de sus lenguas nacionales. La creacidn poética, escrita en
diversas lenguas, es un reflejo no unicamente de la creatividad y la subjetivi-
dad de cada autor, puesto que también se involucra con el panorama lingiiis-
tico del pais.

El propésito consiste en ahondar en las reflexiones sobre las lenguas in-
digenas desde una propuesta teérico-critica que atiende el vinculo del texto
literario con la dimensidn social. Veremos a dos poetas nacidos en Juchitan,
Oaxaca; la antologia en formato bilingiie (ndhuatl-espanol) preparada por
Martin Tonalmeyotl, titulada In xochitl in kuikatl: 24 poetas contempordneos
en lengua ndhuatl (2020); y un poema de Gustavo Zapoteco Sidefio que forma
parte de la publicacién. Asimismo, nos detendremos en algunas consideracio-
nes criticas de las y los poetas, asi como en etapas histéricas de México, cuyos
proyectos de nacién explican, en gran parte, el panorama complejo de las len-
guas indigenas actuales.

Leer la poesia mexicana en lenguas indigenas nos lleva a extender la mira-
day agudizar los oidos ante una realidad que parece poco visible: la diversidad
lingiiistica de nuestro pais. Ciertamente, este panorama se atenda por diver-
sas razones. Lo cierto es que, de acuerdo con el Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas (Inali, 2008), existen once familias lingiiisticas que agrupan a una
serie de lenguas que comparten ciertas caracteristicas de estructura, léxico y
origen: dlgica, yuto-nahua, cochimi-yumana, seri, oto-mangue, maya, totona-
co-tepehua, purépecha, mixe-zoque, chontal de Oaxaca y huave. No obstan-
te, tendemos a decir, en términos generales, que existen 68 lenguas indigenas.

Hoy se aplaude la multiculturalidad y el plurilingiiismo, pero ;por qué pa-
recen realidades atenuadas? En este sentido, las reflexiones de la lingiiista mi-
xe Yasnaya Aguilar (2020) nos invitan a sumar nuestras observaciones criticas,
sin el amparo del discurso oficial celebratorio con respecto a la diversidad de
lenguas mexicanas. Admitamoslo, en México no suele reconocerse a las len-
guas indigenas a pesar de que el articulo segundo constitucional declare que el
pais es pluricultural y que esta sustentado en sus pueblos indigenas. En las cir-
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cunstancias actuales, es claro que, en contextos monolingiies, es mucho mas
facil saber de la existencia del japonés o del ruso —por nombrar lenguas lejanas
geograficamente— que saber que en el Estado de México existe una lengua lla-
mada matlazinca (Aguilar, 2020).

En el horizonte artistico y literario de México, cada vez son mas contun-
dentes las expresiones en lenguas indigenas, aunque no podemos asumir que
esta tendencia se refleja en todos los ambitos del territorio nacional. Quienes se
dedican al activismo lingiiistico, o desde sus quehaceres, reflexionan, promue-
ven y ensefan las lenguas indigenas; reconocen que el reto es mayusculo, pues-
to que son altos los niveles de riesgo de desaparicion. Situandonos en el campo
que nos compete (el literario), veremos que las referencias a las lenguas indige-
nas permiten deducir una preocupacion constante: la supervivencia de la len-
gua. El tema aparecera, casi invariablemente, en la tradicién oral, la narrativa,
el ensayo, el teatro y en la poesia, género que ahondaré desde la preocupacion
mencionada. La presencia recurrente de la lengua, desde la reivindicacidn, la
reflexién o la evocacién poética, responde, ahora mismo, a la castellanizacion
que ha operado como mecanismo de integracion de las diversas comunidades
culturales y lingiiisticas del pais; pero las lenguas siguen vivas, con todo lo que
ello ha implicado: constantes transformaciones.

Dos poetas binniza: el porvenir de la lengua
y la evocacidn de la gente nube

El poema de Natalia Toledo (2004) dedicado a T. S. Elliot se expresa a una voz
lirica reflexiva sobre su identidad y su lengua, el zapoteco; de igual manera, im-
pera la sensacion de incertidumbre sobre el futuro de la lengua. Ciertos versos
pueden interpretarse como alusiones a la marginacién histérica hacia los pue-
blos indigenas mexicanos, especificamente a las acciones coercitivas del Estado
que han orillado a la desvalorizacién cultural, y que, en cambio, han fomenta-
do la estandarizacién, empezando por la castellanizacién. El texto sugiere una
intencidn reivindicativa del yo lirico con respecto a su familia y a la comuni-
dad en que se inserta. Por otro lado, el poema abre sus fronteras: aparecen re-
ferentes de la literatura estadounidense y de la mitologia griega: «fui Tiresias
que recorri6 sin baculo su historia».
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La dedicatoriaa T. S. Elliot es un elemento paratextual que dota de sentido
a la interpretacién. Publicado en 1922, «The Waste Land» («La tierra baldia»)
es un poema que invita a la memoria, y desde su universo literario, establece
un vinculo con cierto contexto sociohistdrico: la crisis provocada por la Pri-
mera Guerra Mundial (1914-1918). De acuerdo con Llorens (2015), «The Was-
te Land», evoca el entorno destructivo de la guerra mediante los bombardeos,
las ciudades asoladas y escenarios en ruinas que dejaron huella en el poeta. Es-
tos escenarios dialogan con el poema de Natalia Toledo, que también propone
una mirada al entorno de produccion. He aqui que la literatura y las realida-
des sociales se cruzan en las interpretaciones de sus lectores. La poeta juchite-
ca plantea un testimonio de la voz poética que rememora su infancia y, hacia
la mitad del poema, se pregunta por el destino de la lengua desde una impre-
sién desesperanzadora:

sCudles son las raices que prenden, qué ramas ;Guna nga ni bisanané binniguenda laanu?,

brotan de estos cascajos?] sxi yuxi guie bisaananécabe laanu?

tal vez soy la ultima rama que hablard zapo- Ca xiifi€’ zutiipica’ diidxa’ gunf’ jiiiaacane za-
teco] zarendac?’]

mis hijos tendran que silbar su idioma sica ti mani’ ripapa ndaani’ gui’xhi, ne guiru-
y seran aves sin casa en la jungla del olvido].  ti zanna tu laaca’

(Toledo, 2004, pp. 134-135) (Toledo, 2004, pp. 132-133)

«Candida», poema del reciente libro de Irma Pineda (2020), evoca a la
lengua zapoteca desde una valoracidn positiva, puesto que se relaciona con la
figura materna y la cultura binniza. Es recurrente, en la poesia mexicana en
lenguas indigenas, la mencidn a los mayores, a los abuelos y abuelas o perso-
nas que representan autoridad en la comunidad. Dichas presencias avivan el
cardcter testimonial y memorioso de esta produccion poética, ademas de vin-
cularse con la tradicién oral. Podemos constatarlo, por ejemplo, en dos poetas
chiapanecas de distintas lenguas: Enriqueta Lunez (tsotsil) y Mikeas Sanchez
(zoque). Sin embargo, situdndonos en la poesia zapoteca, los versos de Irma
Pineda (2020) metaforizan a la lengua con respecto a las estrellas. Nos ofrece,
de esta manera, una concepcién de la lengua que trasciende la mera comuni-
cacién humana. Leamos el siguiente fragmento:
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Mi madre descifr6 para mis ojos Jhaa bichid neza lua’

el lenguaje de las estrellas ni rini’ ca belegui ca

Deposité en mis oidos los cantos de la gen- Gudaa ndaani’ diaga riuunda binniza
te nube] Biluf’ naa ca lana ni ricd ne laya

Me ensend los signos de mi nombre (p- 88)

(p- 89)

«La gente nube» indica lo siguiente: la lengua de los binniza (binni, «gen-
te»; za, «nube»), cominmente llamados «zapotecos», se llama diidxazd, «pala-
bra, verbo, lengua» (De la Cruz, 2013, p. 14). Los versos citados de Irma Pineda
subrayan la transmision de la lengua por la via materna, al tiempo que se plas-
ma la importancia de la oralidad y, desde luego, la colectividad. Tal tema no
es exclusivo de la poesia escrita en el presente siglo. De la Cruz (2013) realiza
un estudio panoramico de la literatura zapoteca contemporanea sin descartar
la tradicion oral antigua, como algunos sermones matrimoniales, proverbios,
entre otro tipo de expresiones; algunos autores que forman parte de este traba-
jo son Enrique Liekens, Eustaquio Jiménez, Andrés Henestrosa, Gabriel Lopez
Chifas, Nazario Chacdn, entre otros, asi como poetas nacidas en los sesenta y
setenta, como, precisamente, Natalia Toledo e Irma Pineda.

Como hemos visto, los poemas citados fueron escritos en dos lenguas, es-
to obedece a que la mayoria de los poetas se traducen ellos mismos al espafiol,
si consideramos que la primera version se realiza en la lengua indigena, aunque
no es la regla. Los libros bilingiies permiten a sus lectores encontrarse con dos
idiomas, no obstante, casi siempre se dirigirdn al espafiol. Uno de los retos de
esta produccion literaria es llegar o generar lectores en lenguas indigenas, por
lo que algunos proyectos de escritura han optado por no traducirse al espaiol,
que cuenta, aproximadamente, con 120 millones de hablantes. Por supuesto, el
desafio no recae solo en los escritores, las editoriales o las politicas lingiiisticas,
sino también en sus lectores; sera importante el aprendizaje de alguna lengua
mexicana tanto como sea posible. Escribir inicamente en la lengua originaria
sera, entonces, una manera de acudir a la memoria, de preservar la carga afec-
tiva y de buscar su supervivencia. Al respecto, De la Cruz escribe:

Si ante la nostalgia de los binnizd radicados fuera reaccionaron en general es-
cribiendo versos en su lengua, los que se quedaron en casa, ante el empuje del
espaiol reaccionaron igualmente en verso; pero con armadura musical, es de-
cir cantando y peleando en diidxazd. Reflexiones sobre el pasado, el presente
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y el futuro de la cultura Za y ensayos sobre la lengua se dieron tanto entre los
nostalgicos de la tierra como en los aferrados a ella. (2013, p. 46)

Natalia Toledo e Irma Pineda son dos voces destacadas de la literatura bin-
niza; cuentan con diversos libros de poesia, ademas de participaciones cons-
tantes en escenarios culturales, artisticos, literarios y en espacios de dialogo
sobre la creacidn literaria y las lenguas indigenas. Cabe sefialar que Irma Pine-
da es una autora prolifica; sus recientes publicaciones (2020 y 2018) tratan del
erotismo y de la violencia de género; sin embargo, la presencia de la lengua, el
diidxazd, tendra cabida en sus versos, y no unicamente en sus ultimos titulos.
De igual manera, se ha ocupado del tema en textos de investigacion y divulga-
cién donde expone la tradicion literaria de los binniza y otros aspectos vincu-
lados con Juchitdn, Oaxaca, que van desde el sistema educativo indigena y los
materiales de lectura en diidxazd-espanol hasta algunos retos en estos entor-
nos escolares (Pineda, 2012).

La autora suma reflexiones inquietantes que promueven una vision critica
sobre el reconocimiento, e incluso celebracion de «lo otro» y de la intercultura-
lidad, cuando en entornos reales —como en el caso de Juchitan- persisten pro-
blematicas de tiempos histéricos; sobresalen la castellanizacién «compulsiva»,
implicando la prohibicion del uso de la lengua originaria —no unicamente en
Oaxaca, sino en el pais, en general- o el desequilibrio en las escuelas bilingties
con respecto al conocimiento y uso de la lengua originaria y el espaiol, entre
otras. No obstante, de acuerdo con la autora, el papel de la literatura puede ser
favorable en cierto sentido:

Frente a esta dinamica de conflicto, la literatura se puede establecer no solo co-
mo guardiana de la memoria colectiva o restauradora del lenguaje (con la re-
cuperacién de arcaismos y creaciéon de neologismos), sino también como la
comunicadora de la cultura, tanto al interior como al exterior del grupo. (Pi-
neda, 2012, p. 309)

290



Reflexiones sobre la lengua materna

In xochitl in kuikatl: pensar en la lengua,
spor qué ha sido negada?

Es momento de adentrarnos en la poesia nahuatl. Cabe sefialar que esta lengua
cuenta con poco mas de un millén y medio de hablantes en México. Antes de
pisar los terrenos de la literatura, es necesario compartir un breve panorama en
cuanto a su relevancia en tiempos precolombinos, asi como algunas dificulta-
des que el nahuatl ha enfrentado a raiz de la colonizacién y, mas adelante, las
corrientes de pensamiento que perfilaban una visién de lo que debia ser México
limitaron e incluso prohibieron su uso. El hecho de que sea la lengua indigena
con mayor nimero de hablantes en nuestro pais se debe, como se comento, a
su trascendencia histdrica:

Cuando llegaron los espaiioles, los aztecas, que hablaban nahuatl, formaban la
tribu mas poderosa de la triple alianza constituida por ellos, los tepanecas de
Tlacopan y los acolhua de Texcoco. Dominaban todo el centro de México, in-
cluso a muchos grupos que no hablaban nahuatl y que les rendian tributo, ta-
les como los otomies, popolocas, chontales y mixtecos. El ndhuatl era la lengua
oficial. La administracion estaba en manos de hablantes de esta lengua y habia
intérpretes en todos los territorios dominados. (Lastra, 2003, p. 96)

En el ambito de la literatura, es reconocible la tradicion prehispdnica de
«la flor y el canto», que, en términos de difrasismo, se expresa como «in xo-
chitl, in cuicatl» para designar el sentido de la vida, del arte y de la poesia, co-
mo lo ha estudiado Miguel Le6n-Portilla. Resulta necesario acudir al célebre
coloquio de los sabios nahuas -realizado en el Palacio de Tecayehuatzin de
Huexotzinco en el siglo xv- a fin de profundizar en tales planteamientos fi-
losoficos. Asimismo, lo observamos en la poesia de Nezahualcéyotl, de quien
queda por investigar sobre su vida y obra. Leon-Portilla, estudioso de la poe-
sfa prehispanica ndhuatl, vio en las voces contemporaneas nahuas un resurgi-
miento de la vision propia de «la flor y el canto», por lo que empled el término
yancuic tlahtolli, que significa «nueva palabra», para referirse a los autores que
seguian forjando cantos en esta lengua. La poesia de Natalio Hernandez (Na-
ranjo Dulce, Ixhuatlan de Madero, Veracruz, 1947) es representativa de la con-
tinuidad del cuicatl, casi de la manera prehispanica que conocemos, puesto que
el escritor reitera ciertos temas y recursos compositivos de los tipos de poesia
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cultivados; un ejemplo es el icnocuicatl, caracterizado por su caracter filoséfi-
co y melancdlico.

Ahora bien, en generaciones mas recientes, los intereses tematicos y esti-
listicos se diversifican, pero no dejan de ofrecer un testimonio actual, novedoso
o recurrente del difrasismo nahuatl «in xochitl, in cuicatl». Si nos remitimos,
por ejemplo, a la antologia en tres volimenes preparada por Martin Tonalme-
yotl (2020), aparecen escritores que gozan de reconocimiento, como Natalio
Hernandez y Juan Hernandez Ramirez, sin descartar a jovenes poetas. En el
prologo, Tonalmeyotl apunta que el sentido de la antologia es amplio:

[...] una apuesta por visibilizar a estos escritores de las comunidades, del ba-
rrio, de la orilla, los no presentes en los festivales de poesia o, peor ain, los que
no son considerados ni reconocidos como escritores mexicanos porque escri-
ben desde sus lenguas maternas. Es también una apuesta para proporcionar
material de lectura a los nahuahablantes y a los profesores que ensefian litera-
tura y no tienen otro material mas que la poesia mexicana escrita en espanol.
Aqui cabran los ojos de jovenes nahuas, o personas de cualquier edad, a quie-
nes les interesa leer desde su propia lengua, sin dejar de lado al lector mas cer-
cano que nos lee en espaiol. (2020, p. 12)

Ahora bien, ;como se manifiesta la preocupacion por la lengua? En este
primer volumen, leamos el reclamo de Gustavo Zapoteco Sidefno en su poe-
ma «Asi paso I»:

Corazones agredidos,
corazones llenos de dolor,
mudos, por no poder hablar
su odio,

esclavitud forzada,

bocas cosidas,

hermanos gandallas,
dolor hecho sangre,

varas malditas

que sangran las manos,

la boca,

por escribir, por hablar
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la lengua de tus padres,

de tus abuelos,

;Qué pecado hemos hecho, maestro?

sQué hicimos para recibir esto?

sAcaso es pecado hablar la lengua de mi padre?
sPor qué, maestro?

sAcaso no ves que el rojo corre en ti?
(Tonalmeyotl, 2020, p. 113)

Elverso corto en que estd escrito el poema se corresponde con la intencion
denunciatoria del discurso. Impera, desde mi punto de vista, el arrojo emocio-
nal dela voz lirica en tanto ha atestiguado una serie de acciones violentas sobre
la lengua. La repeticion abona a esta experiencia del discurso lirico que mani-
fiesta dolor y que, mediante preguntas retdricas, intenta compartir su indig-
nacion. Leer esta seleccion poética teniendo en cuenta al autor, el contexto de
produccion, el empleo de dos lenguas (una de ellas, originaria), y colocando-
nos desde el interés en observar las interacciones que sugieren los textos con
respecto a sus entornos de produccion, nos permite percibir una estrecha in-
terseccion entre dos mundos: el literario (ficcional) y el real, pese a que, en el
marco del andlisis literario, se suele reiterar la independencia del autor frente
a su creacion, el texto. La poesia mexicana escrita en lenguas indigenas apun-
ta lo contrario: se entreteje el yo autoral y el yo lirico. Este yo autoral tampoco
es un ente aislado, porque se muestra como una voz colectiva: «;Qué pecado
hemos hecho, maestro?».

El discurso poético de «Asi pasé I» lanza, desde el titulo, una suerte de
cronica, puesto que da cuenta de las restricciones y castigos impuestos a quie-
nes hablan la lengua indigena. La voz lirica interpela al maestro (tlamatini), por
lo que se infiere que el escenario representado es la escuela. El verso: «;Aca-
so es pecado hablar la lengua de mi padre?» nos hace pensar en la «efectivi-
dad» que este concepto supuso en la evangelizacion de la poblacion indigena.
El poema nos lleva a la memoria histérica sobre la lengua, a rememorar otras
etapas posteriores a la colonia, como a los proyectos integracionistas de la po-
blacién mexicana.

En la época en que el conocido fildsofo Vasconcelos, fue rector de la Universi-
dad y secretario de Educacion, las lenguas indigenas fueron combatidas, y lo
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mismo sucedié mds adelante, en la época del presidente Calles. En resumen, de
1911 a 1930 se empled el método directo para la castellanizacion y se prohibio el
uso de las lenguas indigenas en las escuelas. (Lastra, 2003, p. 99)

Aungque en la segunda mitad del siglo xx se crearon, en nuestro pais, ins-
tituciones que buscaban desarrollar la educacién bilingiie y que, en muchos
casos, continuian, en esencia, con el mismo propdsito, la realidad ha sido dis-
tinta. Sin embargo, la «yancuic tlahtolli» continta reflexionando, mediante el
decir poético impregnado, como hemos visto, de implicaciones sociales, sobre
la lengua: su pasado, su presente y su ;futuro?

Palabras finales

Este trabajo ha subrayado, en el discurso poético de poetas binnizd y en uno
nahua, el marcado interés por el tema de la lengua materna. Aunque es un t6-
pico recurrente en el horizonte de la literatura mexicana en lenguas indigenas,
es necesario generar la discusion en torno a cierta «obligatoriedad» que, por
una suerte de inercia, los propios creadores y lectores atribuyen a estas escri-
turas. Es necesario no obviar las discusiones alrededor del término, como tam-
poco los distintos puntos de vista de los poetas en relacion a ello. Seguramente,
la denominacién continuara, lo que, a mi juicio, no significa que olvidemos lo
que resulta elemental; el diidxazd, el nahuatl, el tsotsil, entre otros, son siste-
mas lingiiisticos con sus propias caracteristicas, es asi que la literatura creada
desde alguna de estas lenguas tendra, evidentemente, sus recursos compositi-
vos y las particularidades que cada autor propone.

Observar el ambito social nos permite, por otra parte, constatar el impac-
to de los contextos de produccidn, pero, sobre todo, el de la sistematica margi-
nacién que, a partir de la colonizacion, se ha llevado a cabo hacia las lenguas
indigenas, aunque el discurso actual sea otro. En las poetas binniza se observa
que lalengua es objeto de reflexion sobre su futuro; el poema de Natalia Toledo
muestra como el discurso poético zapoteca busca dialogar con otros discursos
poéticos que pertenecen, en tiempo y espacio, a distintas coordenadas litera-
rias. La dedicatoria a T. S. Eliot establece un guifio con «The Waste Land», un
poema que ha sido interpretado como reflejo de la posguerra. Tratar la propia
lengua no corta vasos comunicantes con otras. Por su parte, Irma Pineda evo-
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ca, con intensidad lirica, el lenguaje de la «gente nube», los binnizd; mientras
que la poesia ndhuatl de Guztavo Zapoteco es una interrogante que confronta
la prohibicién de la lengua.
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Introduccion

El término superdiversidad se refiere al incremento de la diver-
sidad étnica, social, cultural, econémica y lingiiistica en las so-
ciedades como consecuencia de la globalizacién, los nuevos
patrones de migracion, asi como el desarrollo de nuevas tec-
nologias de comunicacién (Vertovec, 2007, 2010, 2011). Esta su-
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CALEIDOSCOPIO DE SABERES

Con esto en mente, nuestro trabajo plantea el analisis del marco nor-
mativo de la educacion intercultural bilingiie en México, con la intencién de
reflexionar en las ideologias lingtiisticas que lo sustentan, asi como en sus al-
cances en la valoracién y respeto de todos los grupos culturales que coexisten
en México en el marco de la superdiversidad. El apartado se divide en cuatro
secciones: en la primera, hacemos una breve resea del surgimiento de la edu-
cacidén intercultural bilinglie en México y sus objetivos generales; en la segun-
da, proporcionamos una descripcion del concepto de superdiversidad —a partir
del cual enfocamos nuestro trabajo- y de como se relaciona este con el feno-
meno de la globalizacién y con el ambito de la educacion; en la tercera seccion,
abordamos la cuestién de como se presenta la superdiversidad en las aulas y
cdmo esta es concebida en el sistema educativo; por ultimo, cerramos con al-
gunos comentarios finales a manera de conclusion.

La educacion intercultural bilingiie en México

Como sefala Hamel (1999 y 2017), en las politicas lingiiisticas hacia las lenguas
indigenas por parte del Estado mexicano se pueden distinguir dos posturas que
empezaron a perfilarse a inicios del siglo X1X, y que se fueron consolidando
durante ese siglo y el siguiente. Siguiendo al autor, la primera de estas postu-
ras, afin a la ideologia «una nacién, una cultura, una lengua», concibio, desde
el inicio, las lenguas y culturas indigenas como barreras para la unidad nacio-
nal, y propugno, desde entonces, su eliminacién y por una politica castellani-
zadora y de asimilacion cultural hacia las comunidades indigenas. La segunda
postura, que también buscaba la unidad nacional, valoro, desde el comienzo,
las lenguas y culturas indigenas, y ha sido afin a su conservacién y fortaleci-
miento. Sibien en algunos periodos las politicas lingiiisticas del Estado mexica-
no han sido ambivalentes entre estas dos posturas, si consideramos de manera
global el periodo que va desde el México independiente hasta el dia de hoy, la
primera postura, como es bien sabido, ha sido, claramente, la dominante (Ha-
mel, 1999, 2017; Morris, 2007).

A pesar del predominio de la primera postura, la segunda ha ido ganan-
do terreno en los ultimos tiempos, en especial desde fines del siglo xx hasta la
actualidad, por lo menos a nivel discursivo, normativo y legislativo. Este im-
pulso ha generado politicas lingiiisticas explicitas y de jure mas favorables a las
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lenguas y culturas indigenas, asi como a la diversidad lingiiistica y cultural en
general; pero ello no implica que estas politicas no se enfrenten en la realidad
con politicas y practicas implicitas y de facto contrarias a ellas (Johnson, 2013).

El reconocimiento oficial de la realidad pluricultural y multilingiie del
pais fue antecedido por un cumulo de demandas y movilizaciones sociales, en
especial de las comunidades indigenas y otros actores, como el movimiento
afromexicano (Corbetta, Bonetti, Bustamante y Vergara, 2018; Navarro, Pedro-
za 'y Torres, 2016), asi como de una serie de declaraciones y pronunciamien-
tos de distintas instancias, tanto a nivel nacional como internacional (Morris,
2007). Uno de los eventos nacionales mas importantes fue el levantamiento za-
patista de 1994, cuyas demandas quedaron plasmadas en los Acuerdos de San
Andrés Larrainzar en 1996. Otros momentos importantes han sido la refor-
ma al articulo 2 de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(1992), que reconoce la «composicion pluricultural» de la nacidn; la expedicion
de la Ley General de Derechos Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas (2003);
y la creacion del Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (Inali) (2003). Asi-
mismo, a nivel internacional, han sido de gran importancia la Declaraciéon de
Patzcuaro sobre el Derecho a la Lengua (1980), el Convenio 169 de la Organi-
zacién Internacional del Trabajo sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes (1989), la Declaraciéon Universal de los Derechos Lingiiisticos
(1996), y el documento programatico sobre la educacién en un mundo pluri-
lingiie de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cien-
ciay la Cultura (Unesco) (2003).

Por lo que respecta al campo educativo, un acontecimiento importante fue
la creacidn, en 1978, de la Direcciéon General de Educacion Indigena (DGEI),
la cual surge como parte de la Secretaria de Educacion Publica y el programa
de educacién bilingiie y bicultural (Hamel, 2017). Este programa se generd co-
mo un subsistema de educacién basica dirigido a la poblacién hablante de len-
guas indigenas (Hamel, 1999, 2017); mediante este modelo, se buscaba que los
nifios alcanzaran un bilingiiismo equilibrado en las cuatro habilidades basi-
cas en la lengua indigena y en espafol, y que en el curriculum escolar se inte-
graran contenidos tanto de su cultura ancestral como de la mestiza dominante
(Hamel, 2017).

En la década de los noventa, el modelo educativo bilingiie y bicultural
adoptd un enfoque mas intercultural, en el cual se ponia énfasis en una vision
mas pluralista y de mutuo enriquecimiento entre las culturas con las que los
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nifios estaban en contacto; esto como consecuencia, segiin afirma Mufoz Cruz
(2006, como se cit6 en Hamel, 2017, p. 401), de la globalizacién y de las nuevas
concepciones del multiculturalismo, como se explicara mas adelante. El autor
asegura también que, de esta manera, el término «bicultural» de dicho mode-
lo es sustituido por el de «intercultural». Como parte de este mismo impulso,
en 2001 se crea la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingiie
(cGEIB) como parte de la SEP, con el objetivo de integrar contenidos de inter-
culturalidad no solo para las escuelas indigenas, sino para todas las escuelas de
preescolar y primaria a nivel nacional (Hamel, 2017).

En el ano 2020, la DGEI y la Coordinacién General de la Educacién In-
tercultural y Bilingiie se fusionaron para crear la Direcciéon General de Educa-
cién Indigena Intercultural y Bilingiie (DGEIIB) (DOF, 2020). Esta institucion
se encarga de normar la atencion educativa dirigida a la poblacién indigena,
afromexicana, migrante y jornaleros agricolas, con pertinencia cultural y lin-
glifstica; de acuerdo con su propia normatividad, su objetivo es contribuir al
reconocimiento, valoracion, apropiacion y reivindicaciéon de su cosmovision
y de las lenguas indigenas de forma equitativa e inclusiva, asi como promo-
ver acciones para la transversalizacion del enfoque intercultural en todos los
niveles y modalidades de la educacién basica del Sistema Educativo Nacional
(DOF, 2020).

Si bien, como sefiala Hamel (2017), no se ha hecho mucha investigacion
en torno al modelo de educacion bilingiie y bicultural (luego «intercultural»),
se le han dirigido diversas criticas (1999 y 2017). Por ejemplo, menciona que la
educacion indigena no ha logrado frenar, en general, los procesos de despla-
zamiento y pérdida de lenguas, y que opera bajo una ideologia lingiiistica que
jerarquiza las lenguas en el marco de un modelo de diglosia que asocia al espa-
fiol con las funciones mas prestigiosas, lo cual no ha favorecido el bilingiiismo,
sino, mas bien, la castellanizacién. En la memoria colectiva de las comunida-
des indigenas es comun la identificacién de las escuelas como un factor que,
histéricamente, ha favorecido los procesos de desplazamiento y pérdida de las
lenguas indigenas.!

Sibien es importante reconocer los esfuerzos que diversos docentes y au-
toridades educativas han realizado a lo largo de los afios en favor del fortale-
cimiento de las lenguas y culturas indigenas, asi como de la inclusién de otros

1 Véanse, por ejemplo, los estudios reunidos en Santos Garcia (2014) y Terborg y Garcia Landa (2011).
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grupos minorizados al Sistema Educativo Nacional, es también importante ha-
cer un balance critico del funcionamiento global de los programas y politicas
de interculturalidad de dicho sistema e identificar las dreas de oportunidad que
deberian trabajarse para lograr un mayor acercamiento al objetivo de imple-
mentar el enfoque intercultural de forma transversal. En este trabajo intenta-
mos delinear algunas observaciones en torno a la cuestion especifica de cémo
se manejan las situaciones de superdiversidad en el ambito escolar frente a las
ideologias politicas y lingiiisticas que sustentan el Sistema Educativo Nacional.

Globalizacion, superdiversidad y educacion

El término globalizacion se refiere a la interconexion del mundo, donde la in-
tensificacion de las relaciones sociales y econdmicas entre las naciones ha lo-
grado construir una red que entrelaza hasta los lugares mas alejados del globo,
de tal forma que lo que sucede en un lugar tiene consecuencias en otro y vice-
versa (Giddens, 1990). Esta interconexion del mundo es, ademas, el resultado
de otros cambios geopoliticos, principalmente el fin de la Guerra Fria, el au-
mento y diversificacion de la migracion, asi como el establecimiento del neoli-
beralismo como sistema econdmico (Kotz, 2002; Arnaut, 2016).

La superdiversidad es un término propuesto por Vertovec (2007) para des-
cribir la intensificacion en la complejidad y diversificacién de las sociedades
europeas como consecuencia de la globalizacion, la movilidad (migracién) y el
desarrollo de las tecnologias de la comunicacién (Arnaut, Blommaert, Ramp-
ton y Spotti, 2016). Si bien la movilidad, heterogeneidad y complejidad de los
grupos humanos siempre ha estado presente, el concepto de Vertovec reconoce
que la intensificacion de esta diferenciacion intragrupal la vuelve mas visible, y
nos incita a cuestionar nuestra propias asunciones y constructos de la sociedad
(Pérez, 2020). En ese sentido, el concepto de superdiversidad, también descrito
como la «diversificacién de la diversidad», ha sido tomado como referente para
cuestionar la indisoluble asociacién de lengua, cultura, territorio e identidad,
asi como el entendimiento de estos términos como nociones bien delimitadas
y estables (Arnaut y Spotti, 2015; Arnaut, Blommaert, Rampton y Spotti, 2016;
Blommaert, 2013; Pérez, 2020). Asimismo, el estudio de las ideologias lingiiis-
ticas ha originado una discusidn sobre cémo la asociacién antes mencionada
entre lengua, cultura, territorio e identidad es producto de la concepcién ideo-
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légica del Estado nacidn, que reproduce la idea de comunidades homogéneas
y la construccion de una sola identidad nacional (Pérez, 2020).

Es asi como la ideologia de «una nacién, una lengua, una cultura», pro-
movida histéricamente en diversos paises, se considera que sigue presente en
la actualidad; por ejemplo, cuando los paises de Latinoamérica comenzaron
a construirse tras independizarse de los Estados europeos, promovieron esta
ideologia para imponer una sola lengua nacional y buscar la homogeneidad
cultural, por lo que, actualmente, aunque las politicas gubernamentales pro-
muevan, en ocasiones, la diversidad lingiiistica y cultural de estos paises, como
ya se describi6 en el caso de México, diversos grupos de la sociedad se resisten
a cambiar esta ideologia (Hamel, 2013). Es por esto que podemos argumentar
que, aunque el estudio de las sociedades y las lenguas bajo el enfoque de la su-
perdiversidad esté cambiando, la nocion de lengua como un objeto estable, de-
limitado, que pertenece a una comunidad tnica y homogénea y a un territorio
especifico, sigue presente en la esfera politica, en las practicas educativas y en
las creencias de la sociedad (Blommaert y Rampton, 2011).

Como lo explica Appadurai (2000), el incremento de la movilidad, como
parte de la globalizacion, ha creado un mundo -al que denomina «de objetos
en movimiento»— que converge con otro construido a partir de estructuras
aparentemente estables; estas estructuras, como instituciones o incluso nacio-
nes y otras formas sociales a nivel macro, se caracterizan por varios flujos de
«objetos», como ideas, personas, bienes, ideologias, entre otros, que estan en
constante movimiento. El autor sefiala, ademas, que el flujo de estos objetos no
es consistente, por lo que se crean relaciones de disyuccion; es decir, si bien la
correspondencia de «una nacion, una lengua, una cultura» se ve desafiada por
la superdiversidad, que crea nuevos flujos de discursos e ideologias a favor de
reconocer las diferencias y la heterogeneidad, esta correspondencia va a seguir
reproduciéndose en estructuras como el Estado nacién. En ese sentido, visibili-
zar y reconocer la diversidad, también ha creado la necesidad de administrarla
(Corbetta, Bonetti, Bustamante y Vergara, 2018).

En el ambito educativo, por ejemplo, los modelos de educacién bilingtie
que encontramos en distintos esquemas alrededor del mundo, como en Méxi-
co, han sido creados para sobrellevar la diversidad lingiiistica como consecuen-
cia de la diversidad de las sociedades. Estos modelos buscan, especificamente,
responder a las necesidades lingiiisticas de los estudiantes no monolingiies y
aquellos que hablan una lengua distinta a la nacional, pero dentro de un enfo-
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que que sigue siendo mayormente monolingiie y asimilacionista, donde aque-
llos estudiantes que no dominan las habilidades lingiiisticas que se utilizan en
la escuela, como los migrantes, los indigenas, o incluso los hablantes de varie-
dades consideradas no estandares, tienden a tener desempenos de aprendizaje
mas bajos (Duarte y Gogolin, 2013).

El surgimiento de modelos tedricos, como el multiculturalismo yla super-
diversidad, que visibilizan la heterogeneidad como caracteristica de la socie-
dad, hallevado a que, en Europa, la educacién intercultural ya no esté centrada
solo en las necesidades de grupos minoritarios, sino que ahora busca también
el desarrollo de competencias interculturales para las mayorias, que se consi-
dera son las marginadoras de dichos grupos (Dietz y Mateos, 2011). De la mis-
ma forma, en México, conforme a las tltimas reformas curriculares, a través
de la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingiie (CGEIB) de
la Secretaria de Educacion Publica (SEP), se establecen las acciones para el res-
peto a la diversidad cultural y lingiiistica dentro de las politicas educativas, asi
como en todos los tipos, niveles, servicios y modalidades del sistema educati-
vo (CGEIB, s.f.). Sin embargo, el alcance de estas acciones deberia ir mas alla
del aspecto pedagdgico, pues como ya se ha descrito, el sistema educativo, sus
marcos institucionales y las caracteristicas contextuales en los que se lleva a ca-
bo este enfoque educativo, estan interrelacionados con otros procesos histori-
cos, politicos y sociales (Dietz y Mateos, 2011).

La superdiversidad en las aulas

En la evaluacién del modelo educativo bilingiie establecido en Europa para
atender las necesidades de los migrantes, diversos estudios han mostrado un
incremento en la diversidad lingiiistica de los estudiantes, describiendo sus
aulas como espacios lingiiisticos complejos, que son interpretados (recons-
truidos) como «bilingiies» en los programas escolares (Duarte 2011; Duarte y
Gogolin, 2013). Si bien las aulas de estos sistemas estan integradas, en parte,
por estudiantes migrantes, las trayectorias de dichos migrantes suelen ser dis-
tintas; algunos de estos estudiantes pertenecen a una tercera generaciéon que
ya no utiliza recursos lingtiisticos de la que se identifica como su lengua de he-
rencia, mientras que hay otros migrantes recién llegados que si los usan; algu-
nos migrantes llegan de distintos paises y utilizan recursos lingtiisticos de otras
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lenguas. Hay estudiantes que hablan otras variantes de la que se considera la
«lengua nacional», estudiantes que han migrado a mas de dos paises adqui-
riendo distintos recursos lingtiisticos, estudiantes que no han desarrollado re-
cursos de lectura y escritura en su lengua, entre otros; de todos ellos, se espera
que, por el solo hecho de ser migrantes, sean bilingiies en su lengua y la lengua
nacional (Duarte y Gogolin, 2013). Esta evaluacion ha llevado a la creacion de
nuevos modelos educativos que incluyen la introduccién de otras lenguas en
el curriculum escolar, modelos enfocados en los estudiantes, que les permiten
utilizar sus repertorios lingiiisticos y que involucran estrategias como la cons-
truccion de profesores multilingiies, quienes se convierten en modelos a seguir
por los estudiantes; estas estrategias han probado tener éxito con alto rendi-
miento académico de los estudiantes (Duarte y Gogolin, 2013). Sin embargo,
en algunos lugares, el sistema bilingiie tradicional sigue presente.

Dado lo anterior, podemos argumentar que la tendencia al fenémeno de
la superdiversidad ha venido a desafiar, entre otras cosas, los modelos de en-
seflanza y aprendizaje de lenguas, organizados de forma lineal, progresiva y
en diferentes niveles (Blommaert y Backus, 2013). En palabras de Blommaert,
«“Superdiversity” offers a new look to language and its use by people, what used
to be qualified as “exceptional’, “aberrant”, “deviant” or “unusual” [...], is in ac-
tual fact quite normal» (2013, p. 2).

Para responder a esta nueva perspectiva, se utiliza el término «repertorio
lingiiistico» para hacer referencia a todo el set de recursos lingiiisticos que las
personas utilizan para comunicarse unas con otras, el cual no esta necesaria-
mente ligado a una comunidad de habla o territorio, sino que solo pertenece al
hablante y ha sido construido a través de sus experiencias de vida (Busch, 2015;
Rymes, 2014; Pennycook y Otsuji, 2015). Los hablantes ya no necesitan ser ca-
tegorizados como monolingiies, bilingiies o multilingties, porque sus reperto-
rios son individuales y siguen una trayectoria ligada al dinamismo de una vida
humana real (Blommaert y Backus, 2013). Este término nos sirve para expli-
car como, en la vida diaria, las personas utilizan sus recursos lingiiisticos para
crear practicas lingiiisticas que les son utiles para comunicarse con otros, in-
dependientemente de que las personas que interactiian pertenezcan o no a un
mismo grupo social, creando encuentros interculturales en distintos espacios
sin la necesidad de utilizar un marco de referencia multicultural que les ense-
fie como hacerlo (Pennycook y Otsuji, 2015; Watson, 2009).
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La diversidad lingiiistica y cultural es tan natural que parece que no nos
hacemos conscientes de ella y seguimos asumiendo nuestra realidad construi-
daen estructuras mas o menos estables. Por ejemplo, en una reflexion personal,
sobre la diversidad cultural y lingiiistica con la que convivimos en la ciudad de
Tepic, en el estado de Nayarit ~donde radican la autora y el autor de este texto-,
hemos notado una composicion de su poblaciéon mas heterogénea de lo que
usualmente se suele describir. Las lenguas indigenas huichol (wixdrika), cora
(ndayeri o ndayari), tepehuano del sur (odam o audam) y mexicanero (mes-
hikan) se vinculan siempre con el territorio de la region; sin embargo, de acuer-
do a los datos del tltimo censo nacional del Inegi (2021), la tercera lengua mas
hablada en la ciudad de Tepic (después del wixdrika y el ndayeri) es el tlapaneco
(me’phaa), una lengua indigena de la familia otomangue que se habla en el esta-
do de Guerrero (Inali, 2008). Los datos del censo también muestran la presen-
cia de hablantes de otras lenguas indigenas, como mazahua, zapoteco y tsotsil,
ademas de la presencia de poblacién afromexicana y migrantes de paises co-
mo Estados Unidos, Guatemala y Cuba (Inegi, 2021). De igual forma, al poner
atencion en el paisaje lingiiistico de la ciudad, podemos identificar la presen-
cia de otras lenguas y culturas, como el ejemplo que se muestra en la Figura 1.

Figura 1. Ejemplo paisaje lingiiistico en Tepic, Nayarit.

Fuente: Fotografia tomada por Jesahe Herrera Ruano, 2021.
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Ademas de lo anterior, como docentes del nivel superior, hemos podi-
do notar que la diversidad de la poblacion de la ciudad y del estado también
se refleja en la diversidad en las aulas, ya que, en estos espacios de la univer-
sidad, convergen estudiantes indigenas de distintas comunidades, estudiantes
de distintas regiones del estado o del pais, asi como estudiantes transnacio-
nales con distintas trayectorias lingiiisticas (Herrera Ruano, Nelson y Zepeda
Huerta, 2021).

Por otra parte, en nuestras investigaciones también hemos observado esta
diversidad lingtiistica y cultural en las aulas del sistema intercultural bilingtie.
Por ejemplo, cuando la autora de este capitulo visité la comunidad de Santa Te-
resa, municipio Del Nayar, que se identifica como una comunidad cora (nda-
yeri), para realizar observacion y entrevistas dentro del trabajo de campo de
realizacion de su tesis de maestria (Herrera Ruano, 2014), pudo observar que la
comunidad no se limita a ser una comunidad cora ni una comunidad bilingiie
cora-espafiol, sino que es una comunidad diversa. La poblacion no solo la inte-
gran ndayerise (coras), que es la poblacion mayoritaria, también hay mestizos
establecidos en ella, hay personas de otras comunidades indigenas de alrede-
dor que suelen establecerse temporal o permanentemente, asi como personas
de otros estados de la republica que llegan a establecer comercios y, a veces, se
quedan a vivir o se casan con mujeres de la comunidad.

Al visitar la escuela primaria, que pertenece al sistema intercultural bilin-
giie, Herrera Ruano pudo notar que en las aulas habia nifios indigenas que solo
se comunicaban en ndayeriy otros que hablaban espafiol; también habia nifios
hijos de mestizos que utilizaban recursos lingiiisticos en espafiol y, ademas, ha-
bia también docentes mestizos que solo utilizaban recursos lingiiisticos en es-
paiol. Algunas de las personas ndayeri que fueron entrevistadas manifestaron
su descontento por esta diversidad en la escuela, pues decian no estar de acuer-
do con que los niflos mestizos fueran a esas escuelas, porque son de ellos, del
sistema de educacion indigena —es decir, del sistema intercultural bilingiie-,
donde tampoco deberia de haber maestros que solo se comunicaran en espa-
fol. También manifestaron descontento por el uso de una variante distinta a la
suya en la clase de lengua indigena, ya que en las comunidades ndayeri, en ese
momento, se trabajaba solo con material de la variante de la comunidad de Je-
sis Maria. Asimismo, debemos considerar que estas observaciones pueden es-
tar limitadas y que no reflejan una realidad mas compleja en dichas aulas. No
hay que descartar que en estas comunidades también hay estudiantes transna-
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cionales o con experiencias de vida en los Estados Unidos, como consecuencia
de comunidades indigenas que se han establecido en ese pais.'

Con estos ejemplos, primero, queremos establecer un punto de parti-
da para comenzar a analizar y discutir la superdiversidad dentro de las aulas
del Sistema Educativo Nacional, que se puede estudiar a través de las trayec-
torias de los estudiantes y los docentes. En segundo lugar, deseamos iniciar
una reflexion sobre como la educacion intercultural bilingiie en México sigue
partiendo de la diferenciacion de grupos sociales, donde existen otros que ne-
cesitan ser incluidos en el «ideal» de Estado nacion. Sin embargo, como ya se
ha explicado, dividir el sistema educativo en México para la inclusion de las
comunidades indigenas, tampoco ha evitado la presencia de niflos mestizos en
las escuelas indigenas dentro de sus comunidades, ni la presencia de nifios in-
digenas en escuelas que no pertenecen al sistema intercultural bilingtie en las
escuelas urbanas cuando se mudan para establecerse temporal o permanen-
temente en otro lugar. En ese sentido, en nuestro pais conviven personas con
diferentes origenes, trayectorias y recursos lingtiisticos que atin no son recono-
cidos en las aulas, o si son reconocidos, se espera que no representen «barre-
ras» en las practicas educativas, donde, si no utilizas espaiiol, debes aprenderlo
para seguir en el sistema educativo nacional.

Comentarios finales

Nuestro trabajo ha planteado el analisis normativo de la educacién intercultu-
ral bilingiie en México, donde, a partir de una breve resefia, hemos vinculado
su surgimiento, historia y desarrollo con distintos acontecimientos histéricos
a nivel nacional y mundial, asi como con ideologias lingiiisticas nacionalistas
que se reproducen en niveles politicos, econémicos y educativos. Asimismo,
hemos descrito cdmo la globalizacién estda creando un mundo superdiverso
que nos ha hecho cuestionar nuestro entendimiento del concepto de lengua y
su relacion con otros conceptos como cultura, territorio e identidad. Explica-
mos cdmo los modelos de educacién bilingiie fueron creados para administrar
la diversidad lingiiistica y cultural en diversos paises, pero ahora son desafia-
dos por la superdiversidad de la poblacion. Finalmente, utilizando algunos da-

1 Para el caso de los coras, véase Jauregui (2004); para un caso especifico, véase Lotholm (2021).
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tos sobre la diversidad de la poblacién en la ciudad en la que vivimos, asi como
nuestras experiencias como investigadores y docentes, planteamos nuevas li-
neas de investigacion y discusion sobre el sistema de educacion intercultural
bilingiie en México. En esta secciéon queremos cerrar este capitulo con algunos
comentarios finales a manera de conclusion.

Hemos utilizado el concepto de superdiversidad para plantear la necesi-
dad de reconocer la diversidad y la heterogeneidad de todos los individuos, asi
como de nuestras propias experiencias, historias y trayectorias, que al conver-
ger en un mismo espacio, como las aulas, no deberia representar un problema
—aunque muchas veces sea visto asi-, sino simplemente la realidad, una reali-
dad que puede enriquecernos. La interculturalidad es una pieza clave en el re-
conocimiento y respeto a la diversidad, y nos congratulamos de los esfuerzos
para transversalizar este enfoque en todos los niveles educativos; sin embargo,
la educacién intercultural bilingiie en México sigue en transicion del discurso
a la realidad y sigue partiendo de la idea de que existe una poblacién diferen-
ciada que necesita compensacion. Asimismo, se necesitan nuevas propuestas
pedagogicas, pero también acciones sociales que fomenten la interculturalidad
a partir de esta superdiversidad, ya que, si bien la educacion es un agente indis-
pensable para el cambio, debemos buscar otros espacios para lograr un mayor
alcance en la poblacion. Plantear la interculturalidad desde la superdiversidad
significa, para nosotros, aceptar las diferencias como una realidad, no como
algo fuera de la normalidad. No es parte de la inclusion ni de la tolerancia; las
diferencias y la superdiversidad son parte de nuestra vida diaria.

Si bien en este capitulo solo hemos presentado un primer acercamiento a
los alcances de la educacion bilingiie intercultural, no queremos dejar de men-
cionar que, al menos en el marco normativo que hemos revisado, no se incluye
a la poblacion sorda y hablantes de lenguas de sefias como parte de la diversi-
dad lingiiistica y cultural en México.
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Relaciones de contacto

y percepcion isolectal

en la dindmica lingiiistica
del estado de Colima

Alan Emmanuel Pérez Barajas'

A modo de introduccion

El estudio de las dindmicas lingiiisticas en situaciones de con-
tacto ha sido un tema central y recurrente en los estudios de
contacto y variacion dialectal desde diversos enfoques: descrip-
tivista, tipoldgico, antropolédgico y sociolingiiistico. No obstante,
las motivaciones de contacto, asi como las dindmicas de alter-
nancia, tienen su origen en condicionamientos socioculturales
que subyacen en la(s) lengua(s) y sus flujos interaccionales. Es-
te trabajo explora, desde el marco de la dialectologia percep-
tual, la configuracién isolectal en una de las zonas geograficas de
confluencia entre el estado de Colima y el noroeste de Michoa-
can, especificamente cuatro poblaciones limitrofe-colindantes:
Coahuayana de Hidalgo, Las Conchas, Estapilla y Chinicuila. El

1 Doctor en Lingiiistica. Docente de la Universidad de Colima. Contacto: actante78@
ucol.mx
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objetivo central radica en encontrar y proponer un mapa superpuesto de pa-
trones coincidentes a modo de «lineas trazadas en mapas para separar las dreas
geograficas que tienen determinados usos lingiiisticos [...] de aquellas que no»
(Schreier, 2013). Ademas de esta introduccion, el presente texto estd integrado
por cuatro apartados mas. En el apartado dos, comparto un exordio a los estu-
dios dialectologicos en Hispanoamérica y, con particular ahinco, en el impacto
y tradicién dialectoldgica paralos estudios del espafiol de México. El tercero es-
tablece la nocion tedrica y conceptual de las dinamicas, relaciones de contacto
y percepcion isolectal. El apartado cuatro da cuenta de los modelos operativos
para el relevamiento dialectal. El quinto describe algunos hallazgos fénicos de
acoplamiento y contacto relacionados con el cierre vocalico de /e/ en tres con-
textos distintos y sus correspondencias isolectales.

Exordios a los estudios dialectologicos hispanoamericanos

Abordar el estudio de las confluencias y difluencias dialectales, en particular
describir las posibles isoglosas que determinan o concluyen en la delimitacién
de esquemas de representacion isolectal, bajo cualquier propuesta o sistema,
no es -ni ha sido- una tarea facil, mucho menos expedita. Conlleva una se-
rie de habilidades que implican el dominio de las regiones geograficas de las
distintas hablas del espafiol —en este caso americano- y las consecuentes rea-
lizaciones de las variables lingtiisticas que las delimitan o caracterizan. Esta y
otras tareas relacionadas con el estudio de lenguas y variedades dialectales en
contacto siempre han constituido una empresa ardua. Desde los primeros tra-
bajos e investigaciones rigurosos para el levantamiento de datos e informa-
cién lingiiistica para el tratamiento interdialectal y contrastivo, destacan, por
asi decirlo, la génesis de lo que hoy conocemos como geografia lingiiistica y la
dialectologia hispanoamericana contemporanea. Para muestra, basta referir a
tres de los primerisimos dialect6logos cuyas contribuciones perviven como re-
ferentes imprescindibles para los estudios mas sofisticados bajo modelos con-
trastivos, variacionistas, perceptuales, mixtos y georreferenciados tanto a nivel
macro como microdialectal. Asi, me parece, que son tres los trabajos que hay
que considerar. El primero de ellos es el trabajo elaborado bajo la direccion de
Lope Blanch (1990-2000). La importancia de «este monumental trabajo», en
palabras de Wagner (2003), radica en que no solo muestra y demuestra la va-
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riacién lingiiistica (o polimorfismo) de fonemas en el espafiol mexicano, sino
que en la obtencioén datos a nivel morfosintactico y 1éxico; a saber:

[...] que por lo que respecta al fonema velar fricativo sordo /x/ (mapa 47) o el
labial oclusivo sordo /p/ (mapa 15) tiene un caracter mucho menos polimorfo
que el fonema vibrante simple /r/ (mapas 41-46) o el sibilante fricativo sordo
/s/ (mapas 26-34). O la enorme cantidad de variantes del marcador de causali-
dad (mapa ¢, vol. 4) frente a la escasa media docena de formas en uso del habla
comun, o la gran variedad de nombres (mas de 60) para referirse a la libélula
(mapa 622) o a la mantis religiosa (mapa 621), frente a la parquedad existente
para el mosquito (mapa 623): mosquito, zancudo, mosco, cha(n)quiste, o para
la oveja: borrega, cordera y deenchii (128).

Lo anterior se comparte solo por relevancia para este trabajo, pero sin ol-
vidar otros datos importantisimos, como los relacionados con el ambito de la
morfosintaxis y que revelan lo concerniente a los marcadores subordinados
temporales y de casualidad del espafiol mexicano, segun el instrumento (cues-
tionario) y muestra poblacional encuestada.

El segundo trabajo que no podemos dejar de lado es, sin duda, el de Pedro
Henriquez Urefia (1976), cuyo legado destaco por haber planteado la interpre-
tacion genética de los principales caracteres del espafiol americano sobre bases
realistas y criticas, sin los prejuicios impresionistas; fue el primero, también, en
describir y ordenar la complejidad regional del espafiol hablado en América.
Sus principales aportes versan sobre estudios del espafiol en México, América
Central, los Estados Unidos y en Santo Domingo, desarrollando un marco para
el abordaje dialectologico de la region y sus lineas centrales, relacionadas con
las actitudes, las hablas y otros elementos sociodialectales. El espacio lingiiis-
tico ha sido, en la obra de Henriquez Urefia, el fundamento para delimitar lo
que es un modo de hablar y un modo de existir a partir de la lengua y la cultura
en la mayoria de los paises de habla hispana, incluyendo el espafiol peninsular.

Finalmente, hay que mencionar los estudios dialectolégicos llevados a ca-
bo por Manuel Alvar Lopez (Alvar y Quilis, 1984; Alvar, 1996), quien, desde el
estructuralismo, la geogratia lingiiistica y la dialectologia comparada, plasmé
en sus atlas lingiiisticos y manuales el cardcter etnografico del trabajo de cam-
po como requisito fundamental para el levantamiento de informacién y mate-
rial lingiiistico con fines dialectolégicos regionales.
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Dinamicas, relaciones de contacto y percepcion isolectal

En lo que respecta al estudio de las dindmicas de contacto lingiiistico, debo se-
falar que estan implicados una serie de factores considerados, tanto por espe-
cialistas en contacto como por sociolingtiistas y antropdlogos lingiiistas, como
inconmensurables y complicados de aprehender, dado que, en su mayoria, tie-
nen un cariz cualitativo, y solo a partir de aproximaciones plurimetodologi-
cas es posible dar cuenta de la injerencia que tienen en torno a las explicacion
de fendmenos y procesos caracteristicos del contacto entre lenguas, que ade-
mas son inherentes al sistema lingtiistico, tales como la acomodacion fonética,
los acoplamientos morfofonoldgicos, las interferencias léxicas y gramaticales,
entre otras poco menos estudiadas, como las ecologias lingiiisticas complejas
(Sala, 1998). Terborg, Alarcon y Neri (2015), Blommaert (2013), Terborg y Gar-
cia (2011), y Moreno (2016), entre otros tantos autores, exploran y justifican la
importancia de los estudios de las dindmicas de contacto en marcos integrales
y complejos a la luz de aspectos como el desplazamiento activo, el desplaza-
miento inherente, las motivaciones sociodemogrificas, y otros determinantes
socioculturales que establecen rutinas en los flujos lingiiisticos del contacto en-
tre sus hablantes y sus dindmicas.

Recientemente, en uno de los textos mas esperados en materia de con-
tacto del espafol americano con lenguas originarias de Ameérica y el espanol
peninsular con lenguas originarias ibéricas, publicado por Palacios y Sanchez
(2021), se aborda, implicita y explicitamente, la necesidad de acercarse, en pro-
fundidad, alas situaciones de contacto del espafiol y asi poder evidenciar como
las variaciones y cambios lingiiisticos que se producen en las areas de contac-
to forman parte de las dinamicas lingiiisticas que caracterizan estas situacio-
nes complejas. Se busca, asi, analizar de manera general y sistematica distintos
procesos de variaciones y cambio lingtiistico, asi como explicitar los mecanis-
mos que los han producido tanto en su dimension diacrénica como sincronica.

Para este trabajo retomo algunas pautas propuestas en dicho texto en aras
de contextualizar la nocién de dinamicas lingiiisticas que conforman los pro-
cesos de cambio, propiciados por el contacto —de forma general, no particu-
lar o aislada-, impulsados por procesos cognitivos similares y que producen
efectos lingiiisticos que pueden ser parecidos (Palacios y Sanchez, 2021). Co-
mo podemos percatarnos, estamos ante la presencia de factores a veces extra-
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lingiiisticos y externos al propio sistema lingiiistico de los hablantes que entran
en relaciones de contacto.

Sobre las relaciones de contacto, estas constituyen un mecanismo comple-
jo que va mas alla de lo que algunos especialistas denominan como alternan-
cia, mezcla y combinacidn de lenguas. En muchas ocasiones, estas relaciones
de contacto implican subprocesos alternos, como el bilingiiismo bimodal y la
competencia analitica y sintética. Otro caso similar seria el del bilingiiismo, el
plurilingtiismo y la difusién o dispersién de un proceso fonoldgico alterno o
paralelo funcional, comunicativamente hablando. Para efectos de este trabajo,
entenderé las relaciones de contacto en los términos de Sala (1998), como el «uso
alterno, acomodado o limitado de formas estimulado primero por factores
primarios o internos al sistema y luego diseminados por un uso o convencio-
nalizacion en cualquier nivel de lengua (Iéxico, fénico, morfolégico, gramati-
cal o discursivo)» (p. 33). Segun el autor, estas relaciones de contacto pueden
ser directas, es decir, establecidas en el mismo territorio mediante el mestiza-
je de poblaciones o la convivencia durante un periodo variable, o indirectas,
en territorios diferentes, a través de relaciones culturales, econémicas y politi-
cas. Esta distincion entre los dos tipos de contacto basada en factores o deter-
minantes extralingiiisticos resulta de singular importancia, dado que, si bien,
no siempre concluye en una etapa de bilingiiismo, su génesis puede llegar so-
lo a la alternancia o mezcla de elementos fénicos, morfoldgicos o estructuras
sintacticas aisladas, como es el caso de este estudio. Es decir, aparecen algunas
desviaciones de la norma en ambas lenguas, o lo que es bien conocido como
interferencias (Mackey, 1970).

Lallamada percepcion isolectal se enmarca en el ambito de la dialectologia,
especificamente en ejercicios que recurren a los limites y representaciones aso-
ciativas que tienen los miembros de una comunidad lingiiistica especifica. Al-
gunos de los mejores referentes al respecto sobresalen porque, en su momento,
dispusieron de herramientas innovadoras para la exploracién y conformacioén
de sus estudios; por ejemplo, los trabajos clave sobre modelos de conforma-
cion geografica dialectal (Alvar, 1986; Baker, 1992; Hoenigswald, 1966; Lam-
bert, Hodgsen, Gardner y Fillenbaum, 1960; Preston, 1993). Es meritorio decir
que en México existen referentes metodoldgicos importantes al respecto, co-
mo los estudios realizados por Barragan Trejo (2015), Morta Leyva y Serrano
Morales (2004) y Serrano Morales (2001).
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Si bien muchos autores consideran a la dialectologia perceptual y a la lin-
giiistica folk como exactamente lo mismo por el hecho de trabajar con las per-
cepciones que tienen los hablantes de una determinada lengua o variedad,
considero que no lo son, al menos en estricto sentido, por lo que cabria preci-
sar que muchos de los dialectélogos y especialistas en la disciplina arguyen que
los estudios de dialectologia perceptual estain demarcados por el ambito de las
ideologias lingiiisticas, y que, a su vez, estas son ingrediente indisolubles de las
actitudes, la indexicalidad y la identidad lingiiistica, ya desde un enfoque va-
riacionista de la sociolingiiistica (Irvine, 2002; Lipsky, 1994; Preston, 1989; Sil-
verstein, 1976; Woolard, 2012) o ya desde la lingtiistica sociocultural (Bucholtz
y Hall, 2005, Hodges, 2015; Mufioz Cruz, 2009).

La mayoria de los trabajos hechos bajo el modelo de division dialectal pa-
ra el estudio de la percepcidn lingiiistica isolectal consideran que se trata, co-
mo atinadamente lo sefiala Dennis Preston (1989), de «un sub ramo» [sic] de
la lingiiistica folk, enfocada en las creencias y percepciones de los no lingiiistas.
Este autor propone para su estudio las siguientes preguntas de investigacion:'
;Qué diferencias o similitudes encuentran los informantes entre su habla y la
de otras areas? ;Qué imaginan los informantes como areas dialectales de una
region particular? ;Qué piensan los informantes con respecto a las caracteris-
ticas del discurso regional? ;Qué origen asignan los informantes a las voces
grabadas en audios? ;Qué evidencia anecdética proveen los informantes con
respecto a su percepcion de la variedad lingtiistica? (pp. 475-476). Con base en
las interrogantes anteriores, han habido multiples y exitosos intentos de inves-
tigacion dialectal, sobre todo como parte de primeras fases en la exploracion
con miras a la confirmaciéon de mapas de convergencias y divergencias isolec-
tales. Sin embargo, en el pasado, la dialectologia perceptual ha sido desatendi-
da como drea de investigacidn en paises latinoamericanos.

En paises como Reino Unido se ha examinado el fendmeno de la percep-
cidn dialectal a partir de diversas metodologias y disciplinas complementarias
(geografia lingiiistica, percepcion y representacion de las ideologias; mapeo y
configuracién con programas que asisten graficos de datos). Parte de lo ante-
rior es, sin duda, lo relacionado con el relevamiento de datos y material dia-
lectal a través de instrumentos de espectro amplio que no solo cumplan con
el cometido cartografico, sino que puedan y alcancen a dar cuenta de la varie-

1 La traduccion es mia.
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dad dialectal en los distintos niveles formales de la lengua (fonético, morfold-
gico, léxico y sintactico).

Los modelos operativos para el relevamiento dialectal

Cuatro son los modelos prototipicos que han predominado en los estudios dia-
lectales y su relevamiento:

1. El modelo tradicional de diferenciacion por grandes zonas, que trabaja
por pares diferenciados y parametros amplios de oposicion.

2. Elmodelo dialectoldgico, que integra datos empiricos disponibles en
el momento del estudio y su levantamiento de informacion dialectal
a nivel lingiiistico, demografico, social e histoérico; siempre bajo la lu-
pa de isoglosas y zonificaciéon geografico-dialectal.

3. El modelo binario centro-periferia, que considera grados de ajuste y
contraste con miras a la organizacién y jerarquizacion de los distin-
tos modelos de variacidn.

4. El modelo de tamafios de influencias, que maneja e incorpora infor-
macion dialectal siempre de lo local a lo regional; y puede, alternati-
vamente, dar cuenta de la irradiacion por zonas a partir de focos de
influencia urbana o puntos de irradiacion.

Lo que queda por abordar metodolégicamente —~de manera pertinente- es
lo relacionado con el cuarto de los modelos, y muy probablemente con el desa-
fio de tratar lo relacionado con la situacion problematica del espanol mexicano
en un marco de reflexividad metodologica, a partir de los planteamientos de
Butraguefio (2021), que enfatiza las situaciones de compleja problematica dia-
lectal propias de la amplia variacion del espafiol mexicano, ya que los contactos
con lenguas originarias nutren, de manera reciproca, innumerables procesos
en distintos niveles de la lengua, como el problema de la subrepresentacion y
el desconocimiento de diversas zonas geograficas del territorio mexicano.

En cuanto a la representacion y organizacion de un sistema geolingiiisti-
co, la descripcidn es solo un aspecto que se debera cuidar, aunado a la necesi-
dad de generar modelos comprensivos que den cuenta de la mayor cobertura
de variacién de los fenémenos relacionados con las variedades del espafiol ha-
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blado en México mas alla de las cuatro zonas dialectales identificadas por Lo-
pe Blanch (1990-2000). Esta aproximacion tendria o apostaria por incorporar
el desarrollo de la zonificaciéon como un tipo de modelo y, por supuesto, consi-
derar el tamano de influencias de unas zonas sobre otras, las dimensiones por
niveles de influencias y, finalmente, los alcances de irradiacion dialectal o al-
cances por zonas (Butraguefo, 2021).

Aproximacion metodologica

La metodologia, en este ejercicio, se centra en dos de los procesos validados pa-
ra el estudio de los trazos isolectales demarcados por confluencias geolingiiis-
ticas en tres ejes geodemorgraficos en ArcGIS y representados en MapPoint
(Niedzielski y Preston, 2009). Los datos que alimentan los parametros lingiiis-
ticos de confluencia se basan en patrones coincidentes sociofonéticos a nivel
perceptual. Otros niveles de lengua han quedado fuera dadas las circunstan-
cias de asueto sanitario que priman y que obstaculizan su elicitacion. En total
son 20 entrevistas de un total de 8o casos tipico-ideales propuestos como mo-
delo previo (Pérez, 2020).

Para los resultados se presenta un render con el mapa que muestra las iso-
glosas y confluencias que nutren las dinamicas lingtiisticas de contacto en la
zona geodialectal ya descrita, el patrén fonolégico de una unidad vocalica y las
correspondencias sociofonéticas que la motivan. Para esta exploracion, y como
yalo he precisado en el parrafo anterior, se llevé a cabo el ejercicio metodologi-
co para la conformacidon de mi propuesta solo en atencion a la variable y alter-
nancia fonica. El planteamiento que nutre lo anterior es el siguiente: coexisten,
en el estado de Colima, fenémenos derivados de la dindmica de contactos com-
prometidos a nivel fénico, morfolégico, sintactico y léxico. Ante los pocos o
nulos estudios en dialectologia en la region y la ausencia de un corpus del espa-
ol en contacto con lenguas originarias, un primer ejercicio consiste en identi-
ficar, isoperceptualmente, las zonas de confluencias entre el estado de Colima
y el noroeste de Michoacan, especificamente en cuatro poblaciones limitro-
fe-colindantes: Coahuayana de Hidalgo, Las Conchas, Estapilla y Chinicuila.

Tal fendmeno, a decir de los miembros de las comunidades estudiadas, y
que conformaron la muestra poblacional para este trabajo, se consideraba co-
mo aislado, y era perceptualmente identificable en algunas regiones rurales o
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semiurbanas de Michoacan y el sistema colindante con El Bajio y Jalisco, sobre
todo en la region costera de la costa michoacana. Sin embargo, ya se ha exten-
dido a lugares limitrofes de Colima con Michoacan (ZC) y Jalisco (ZB), como
se muestra en el mapa 1.

Mapa 1. Distribucion geografica de las tres zonas de confluencia dialectal.
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Fuente: Elaboracién propia

Solo para precisar, comparto la distribucion de casos tipico-ideales esti-
mados, basada en un ejercicio prospectivo de muestras primordiales. Para el
caso de la encuesta que he propuesto, esta se aplicé a 150 informantes a la luz
de una muestra intencional y sistematica basada en el «caso tipico-ideal», cu-
ya descripcion y dispersion de datos consistird en el calculo descriptivo uni-
variable con apoyo de R. Todos los participantes fueron informados acerca de
las caracteristicas de los instrumentos y el objetivo del estudio. La informacion
vertida como parte de los resultados, si bien no podra ser generalizable en tér-
minos estadisticos, si es valida sistemdticamente para un andlisis de posibles
efectos mixtos en el ambito de representacion dialectal de los sujetos partici-
pantes. Para el caso de la elicitacién y levantamiento de la encuesta, esta re-
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quiere ser hecha cara a cara para solventar posibles imprevistos relacionados
con la posible situacion de alfabetizacion de los colaboradores informantes, y
posiblemente se necesite del apoyo del asistente encuestador como parte del
trabajo de campo.

Explicado lo anterior, el objetivo central radica en encontrar y proponer
un mapa superpuesto de patrones coincidentes a modo de lineas trazadas en
mapas que separen las dreas geograficas que tienen determinados usos lingiiis-
ticos de aquellas que no los tienen (Schreier, 2013) y que estdn relacionadas con
nuestro fendmeno objeto de estudio: el cierre de la vocal a /i/ de la vocal media
central /e/ en tres principales contextos;' a saber:

1. [mensajes] (Entre fricativa velar /y/ y /s/)

2. [sisupe] (La vocal /e/ se cierra y acerca a /i/ en posicion final de pa-
labra precedida de oclusiva bilabial sorda /p/

3. [siéntese] (La vocal /e/ se cierra y acerca a /i/ en posicion final de pa-
labra precedida de fricativa alveolar /s/)

Vale anotar que, el fendmeno arriba descrito, tiene su antecedente en el
mapa 8 realizado por Alcala, relativo al cierro de vocales, para el primer volu-
men del ya referido atlas dirigido por Lope Blanch (1990). Nuestros resultados
se muestran en el mapa 2.

1 Estos tres contextos se transcriben en ortografia practica y solo son ejemplos basados en indices de fre-
cuencias relacionados con todo un inventario de produccion vocélica que subyace en producciones o rea-
lizaciones léxicas grabadas en formato digital en las zonas geograficas ya delimitadas con anterioridad.
Para otros efectos y andlisis fonéticos-fonoldgicos, estos podrian considerarse como unidades o formas
que implican, en muchos casos, construccionalizaciones o formas compuestas gramaticalmente, como en
el caso del segundo contexto [si supe] donde tenemos un adverbio mas un verbo conjugado en primera
persona del singular y que, ademds, provee informacion de tiempo, aspecto y modo.
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Mapa 2. Cierre de vocales: /e/ final de palabra.
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Fuente: Elaboracion propia.
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Algunos hallazgos

El fendmeno no es extraio, sino, mas bien, diferenciado geodialectalmente y
percibido a partir de ciertas dindmicas de contacto entre hablantes usuarios de
dos sistemas vocalicos que convergen en una realizacion especifica. La posicion
final es la mas débil y las velares y palatales tienden a cerrarse. De estas dos, las
que han sufrido mas cambios en el sistema fénico del espafiol son las palatales.
La /e/ diptonga cuando es ténica o se encuentra en posicion fuerte y luego pue-
de cerrarse en /i/. En el imperativo es frecuente escucharlo, por ejemplo, /di-
me/ pasa en la cadena hablada, incluso en lengua culta, a casi /dimite lokipasa/.

El nahuatl, en general, tiene cuatro vocales basicas: las anteriores i y e, y
las posteriores a y o. También se pueden clasificar en altas i y o, y bajas e y a.
Notese que este patron no es como el de las lenguas semejantes al espafiol que
tienen una vocal u, en las cuales u juega el papel de vocal alta o de media, y a
se considera central en vez de posterior. Cada una de estas cuatro vocales tie-
ne también una version larga, resultando un juego de ocho vocales, que se pue-
den exponer en el esquema 1.

Esquema 1. Distribucién vocdlica en nahuatl contemporaneo en las zonas de dinamicas dialec-

tales estudiadas en este trabajo (variantes de la montafa y de la zona costera).

Iargas T 7 altas

VA

vz

anteriores #———  » posteriores

coﬂas I

bajas

Cuadro vocalico del nahuatl
Fuente: SIL México.!
Por otra parte, y por tratarse de la /e/ como una vocal media central, se

caracteriza por un movimiento de elevacion de la lengua hacia el techo de la
boca, dejando una abertura mas amplia que la de las vocales altas, con la po-

1 Recuperado de <https://mexico.sil.org/es/lengua_cultura/nahuatl/vocales-del-nahuatl>.
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sibilidad de cerrar parcialmente a /i/. El fendmeno es plausible y mucho mas
evidente en hablantes de primera y segunda generaciéon nahua, hablantes in-
cipientes y coordinados de Michoacan, extendiendo el fenémeno del espaiol
como lengua receptora a otros grupos de edad. Lo mismo acontece con zonas
limitrofes entre Colima y Jalisco que entran en contacto con poblaciéon de Mi-
choacan y que tienen —o han tenido- influencia del ndhuatl como lengua de
herencia o de bilingiiismo incipiente, atin en variantes de la costa y la sierra. A
continuacién, doy cuenta de tres relaciones isolectales como primeros hallaz-
gos del avance en este estudio. La primera de ellas, trazada con color amarillo
y grosor amplio, denominada como de mayor percepcion isolectal. Se trata de
la linea imaginaria superpuesta y configurada por confluencias vocalicas, don-
de la e en posicion final de palabra tiende a cerrarse en contextos especificos,
como en los de mensajes > mensajis,' para este caso, precedido de oclusiva y
seguido de fricativa, como se indica en el mapa 3.

Algunos correlatos de los hallazgos apuntan a la erradicacién por zonas,
pensando en el modelo cuatro de tamafios de influencia, y que incorpora, ne-
cesariamente para esta propuesta, irradiacion por zonas o puntos de influen-
cia. Esto no es gratuito, ya que en la zona limitrofe [A N C], que corresponde
a Coahuayana de Hidalgo, Michoacan y Chinicuila, las zonas de alcance con-
vergen con la disposicion cartografica del fenémeno documentado en el referi-
do mapa 8 de Lope Blanch (1990). Las localidades marcadas con los numerales
98 y 101 estan caracterizadas por cierre vocalico [¢] y cierre vocalico muy mar-
cado [ e] en 100. Considero importante precisar que, de esta geodelimitacién
(nahuatlano, periferia occidental) del fenémeno aqui documentado, también
da cuenta Valifias (2020) en su mapa 12.

Lo que resultaria pertinente es poder identificar el entorno en el que se
encuentra midiendo su frecuencia y su sistematizacidn; sobre todo de [A N B]
con el levantamiento del resto de entrevistas. Esto indicaria una caracteristica
de la zona en términos geodialectales, no solo para la zona limitrofe de Coli-
ma con Michoacan, sino con el resto de isoglosas limitrofes entre la parte nor-
te de Colima y sur de Jalisco. También queda pendiente, para un tercer trabajo,
presentar los trazos isolectales de otros componentes o formas lingiiisticas, en
otros niveles de lengua, que configuren isoperceptualmente la zona estudiada;
en concreto, los componentes de tipo léxico, morfosintactico y, quiza, prag-

1 Empleo la ortografia practica para efecto de ilustrar, quizds muy rasticamente, cémo cierra la vocal me-
dia central y se acerca, en muchos casos a una vocal alta /i/.
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Mapa 3. Aproximacion a la percepcion isolectal y dindmica del contacto

JALISCO

Fuente: Elaboracion propia
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matico discursivo. Otros componentes morfofonolégicos y su configuracién
de igual manera pueden ser estudiados, debido, principalmente, al contacto de
nahuatl con el espafol de la zona; entre ellos, los inicios de silaba, truncamien-
tos prosddicos y, quizas, algunos patrones entonativos.
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CALEIDOSCOPIO DE SABERES

El uso del lenguaje humano va mas alla de la simple emisién de enuncia-
dos y el seguimiento —casi siempre inconsciente— de estructuras gramatica-
les descritas en la normativa de cada lengua; cada hablante cuenta con marcas
lingiiisticas que muestran el contexto socio-cultural en el que se encuentran
inmersos. En esta investigacion se consideran aquellos elementos lingiiisticos
que encierran un cumulo de ideologias fuertemente vinculadas al contexto
cultural de un pequefio grupo migratorio de nahua-hablantes provenientes de
Guerrero. Estas «marcas» lingiiisticas expresan cierto grado de respeto entre
los miembros de la comunidad, y tales grados, o niveles, atienden diversas si-
tuaciones que se relacionan, principalmente, con la proximidad entre locutor
e interlocutor durante la emision de saludos, esto significa que las relaciones
parentales, ya sea por compadrazgo, o consanguineas, resultan sumamente re-
levantes al momento de identificar y describir los grados de respeto, llamados
honorificos, presentes en la variante lingiiistica estudiada del nahuatl.

La estructura de este texto se desarrolla partiendo del contexto en el que
se encuentran inmersos los miembros de la comunidad nahua de Guerrero que
fungieron como informantes durante la recopilacion de informacién para esta
investigacion; posteriormente, se exponen los aspectos tedricos que hacen de
este proyecto una investigacion multidisciplinar en el estudio de la lengua, es
decir, se abordan elementos tedricos pertenecientes a la antropologia lingiiis-
tica, la sociolingiiistica y la estructura morfosintactica propia del nahuatl en la
variante estudiada; finalmente, se definen y describen los honorificos presen-
tes en el ndhuatl, esto a partir de las investigaciones publicadas por estudiosos
del lenguaje interesados en los honorificos nahuas.

En cuanto a las implicaciones metodoldgicas, se hara mencion de las téc-
nicas de investigacion e instrumentos de registro que resultaron necesarios
al momento de recopilar los datos que sustentan esta investigacion, asi como
las dificultades que surgieron, ya sea durante la obtencion o en el registro de
la informacion recabada, como parte del trabajo de campo realizado en la co-
munidad a la que pertenecen los informantes involucrados en este proceso
metodoldgico.
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Comunidad nahua-hablante de Guerrero en Colima

Colima cuenta con pequeiios espacios en donde logran prevalecer comunida-
des indigenas cuya presencia resulta, desafortunadamente, casi imperceptible
para la mayor parte de los colimenses. Uno de estos espacios se encuentra en
el municipio de Cuauhtémoc, en la localidad Queseria, cerca del Centro Co-
munitario Ingenio, a los alrededores del albergue Simén Bolivar, nimero 360,
colonia México; entre la carretera Montitlan y Liberacion. Se trata de familias
provenientes de la zona del Alto Balsas de Guerrero que migraron a Colima
en busca de una mejora, principalmente, econdmica, pero también académi-
cay de vivienda.

En aquella zona, lo que comenzé como un campamento para los jor-
naleros migrantes, ahora es un espacio en el que convergen alrededor de 120
familias numerosas, las cuales se encuentran distribuidas a lo largo de seis
manzanas con, aproximadamente, 20 cuartos cada una. Estas instalaciones ca-
recen de mantenimiento arquitecténico; se tratan de viviendas, en su mayoria,
con laminas, piezas de carton y encharcamientos dentro y fuera de cada habi-
tacion (Caloca, 2018).

Imagen 1. Ubicacién de Queseria en el municipio de Cuauhtémoc.

-
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Fuente: Elaboracién propia.
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Imagen 2. Ubicacion del albergue Simén Bolivar, en la localidad de Queseria.
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Fuente: elaboracion propia.

Imagen 3. Croquis del Albergue Simén Bolivar. Queseria, Colima.
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Fuente: Cecilia Caloca (2018, p. 1).
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Como suele ser comun en las comunidades nahuas, las familias son bas-
tante extensas; en cada hogar se pueden encontrar abuelos, padres, hermanos,
tios, primos y nietos; y cada miembro de la familia desarrolla cierto rol depen-
diendo su edad, género y estatus conyugal. Por lo normal, los varones adultos
brindan sustento econdmico a sus familias, por lo tanto, suelen permanecer
toda la mafana, e incluso parte de la tarde, trabajando, principalmente en ac-
tividades agricolas; mientras que las mujeres adultas se dedican a hacer los que-
haceres diarios del hogar, como cocinar, limpiar, lavar ropa y cuidar a los nifios
pequenos de la familia; en ocasiones, algunas mujeres también salen a trabajar,
ya sea en alguna actividad agricola, en el comercio informal o en trabajo do-
méstico. Las nifias suelen ayudar a sus mayores (normalmente a las mujeres) en
las tareas que realizan y, poco a poco, comienzan a incluirse en el rol que des-
empenaran a futuro al llegar a edad adulta; con los nifios, la situaciéon es muy
similar, suelen ayudar a sus padres en las labores diarias, ya sea dentro del ho-
gar con las mujeres de la familia o, en ocasiones, con los varones en el campo.

Pautas tedricas

La lingiiistica, como ciencia, es la encargada del estudio del lenguaje huma-
no y las lenguas, lo cual permite que su estudio se lleve a cabo desde diferen-
tes perspectivas, ya sea desde cuestiones meramente gramaticales, o elementos
contextuales que se encuentran inmersos en el discurso y nos permiten un
acercamiento a cuestiones sociales, culturales, ideoldgicas, etcétera, de cierta
comunidad. La lengua y la cultura se encuentran fuertemente enlazadas en-
tre si y ambas se complementan mutuamente; a través de la lengua se expre-
san elementos culturales que bien pueden reflejar la cosmovision de toda una
comunidad hacia el mundo que les rodea, o del sentido de identidad cultural
que cada individuo desarrolla en si mismo de acuerdo a sus experiencias y el
contexto en el que se encuentre inmerso.

Para este estudio es importante tener siempre en cuenta la estrecha rela-
cion que existe entre lengua y cultura, ya que es precisamente el uso de la len-
gua lo que hace posible adquirir y transmitir aquellos elementos culturales
que reflejan la cosmovision que, ya sea en cuanto a una comunidad o de for-
ma individual, se tiene con respecto al mundo que nos rodea; genera sentido
de pertenencia entre sus individuos, y permite la propagacién de ideologias,
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tradiciones y costumbres de generacidn en generacion. Estos rasgos culturales
se van adquiriendo desde el momento en que nacemos y su adquisicién se da
de forma inconsciente. Ese perfil cultural que cada individuo posee se puede
percibir, desde la cotidianidad, en el uso de la lengua; es por ello que la sim-
ple emisién de un saludo nos brinda informacién suficiente para conocer las
formas honorificas empleadas por los miembros de cierta comunidad. Los sa-
ludos varian segin el momento del dia y la distancia social que exista entre la
persona que saluda y quien recibe el saludo; son un reflejo natural de respeto
y cortesia entre miembros de la misma comunidad, o de quienes son conside-
rados extrafios o ajenos al grupo al que pertenecen.

Como parte de esta investigacion, surge la necesidad de identificar y re-
gistrar aspectos culturales y sociales que se pueden obtener en el uso cotidiano
de la lengua. Por lo tanto, se requiere considerar al lenguaje como un recur-
so de la cultura, y al habla como la practica de esta cultura; es decir, buscamos
adentrarnos en la cosmovision de la comunidad a partir de la coexistencia que
se da entre lengua y pensamiento, esto se puede describir y analizar desde el
campo de la antropologia lingiiistica; a su vez, resulta de suma importancia co-
nocer la estructura social de la comunidad partiendo de la relacion que exis-
te entre elementos lingiiisticos, como lo son los honorificos, y el papel, a nivel
social, que desempefia cada miembro de la comunidad, por lo que también se
toman en cuenta algunos de los aspectos tedricos en el drea de sociolingiiistica.

Flores Farfan (2011 y2012) y Hill y Hill (1999) han sido fundamentales pa-
ra la realizacion de este trabajo, que tiene una perspectiva antropoldgica lin-
glifstica. Segutn el sentido conceptual que brinda Alessandro Duranti sobre la
antropologia lingiiistica, se trata de un término de caracter interdisciplinar cu-
yo objetivo se basa en la relacion existente entre lenguaje y cultura, es decir, se
trata de «el estudio del lenguaje como un recurso de la cultura, y del habla co-
mo una practica cultural» (2000, p. 21); colocando, por tanto, a los hablantes
como los principales sujetos de estudio y, a su vez, como elementos activos de
comunidades y/o instituciones sociales determinadas.

Aqui reside el origen del relativismo lingiiistico en la obra de Sapir: en su con-
vencimiento de que las lenguas son mucho mds que cédigos que representan la
realidad, sino que, ademas, nos orientan en la interpretacién del mundo. Len-
guaje y experiencia, por lo tanto, estan inextricablemente ligados. (Fernandez,
2003, p. 118)
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Considerando que en el lenguaje, dentro de sus multiples funciones, se
encuentra la capacidad que este brinda a la humanidad para reflejar e interpre-
tar el mundo que nos rodea, y que los estudios antropologicos se encargan de
indagar aquellos aspectos culturales y sociales en los que el ser humano se en-
cuentra inmerso, resulta sensata la fusion de estudios propios de la lingiiistica
y aquellos pertenecientes al drea de la antropologia. Este estudio se encarga de
identificar marcas de respeto que los nahua-hablantes de Guerrero incluyen en
el saludo cotidiano, para ello es necesario conocer el contexto de uso de su len-
gua, asi como las pautas sociales y culturales que establecen los roles a seguir
entre los miembros de la comunidad a la que pertenecen.

Otro de los principales ejes disciplinarios involucrados en esta investiga-
cion es la sociolingiiistica, la cual se encarga de estudiar:

Todos los aspectos de la relacion entre el lenguaje y la sociedad. [...] Estudia
materiales tales como la identidad lingiiistica de los grupos sociales, las actitu-
des sociales hacia la lengua, las formas estandar y no estandar de la lengua, los
patrones y las necesidades del uso nacional de la lengua, las variedades socia-
les del multilingiiismo, etc. (Crystal, 2000, p. 522)

Para Lastra (2003), el campo de la sociolingiiistica considera el uso es-
tructurado de la lengua y las relaciones existentes entre elementos lingtiisticos
y sociedad, lo que refleja las caracteristicas estructurales de un grupo social.
Por tanto, la presencia de esta area, al ser este un estudio dedicado a analizar
los factores que derivan del uso de los saludos en una lengua nativa para la
proyeccion de honorificos, resulta imprescindible, ya que los saludos y las for-
mas honorificas que estos contienen se basan, de manera interna, en la comu-
nidad: de acuerdo a la edad y el sexo de los participantes, la relacion que existe
entre ellos, el tiempo y el lugar en el que se efectta el saludo; ademas, debido
a factores externos a la comunidad, intervienen aspectos relacionados con la
clase social y/o nivel académico, asi como todo el peso del estigma social que
enfrentan en México las comunidades de pueblos originarios como lo son los
hablantes de nahuatl o mexicano.

El elemento sociolingiiistico de mayor relevancia en este estudio se en-
cuentra en la complejidad cultural que los nahua-hablantes generan al mo-
mento de establecer relaciones parentales, o de compadrazgo, y consanguineas.
Esta complejidad cultural se conforma a partir de todos los conocimientos que
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cada miembro de la comunidad adquiere de forma natural, con lo cual les es
posible colocarse como un miembro «funcional» dentro del grupo social al que
pertenecen (Lastra, 2003).

Por ello, las implicaciones teéricas y metodolédgicas de este estudio re-
quieren establecer un vinculo disciplinario en dos ejes pertenecientes a estu-
dios lingiiisticos. Se estudia una lengua originaria desde aspectos culturales, en
antropologia lingiiistica, a partir de la perspectiva que coloca al uso de la len-
gua como una abstraccién del pensamiento basada en el contexto propio del
hablante; y desde los elementos sociales, en sociolingiiistica, que generan y/o
fortalecen las marcas sociales que los individuos de una comunidad estable-
cen a partir de esa conceptualizacién del mundo que los rodea, y en el reflejo
lingiiistico que esta genera.

Sistema de honorificos nahuas

Antes de comenzar con la descripcion y clasificacion de los honorificos del na-
huatl de la region del Alto Balsas, es importante mencionar algunos aspectos
importantes sobre la lengua nahuatl (también llamada nahua o mexicano), cu-
yo significado se origina a partir de la raiz nahua (nawa), que alude a «sonido
claro», «cosa que suena bien» u «orden». Esta lengua cuenta con un alto grado
de aglutinacion, esto implica la union de afijos a una o, en ocasiones, dos raices,
formando palabras nuevas, permitiendo la posibilidad de expresar diversas re-
laciones gramaticales; gracias a ello es posible hacer referencia a practicamente
cualquier situacion, ya sea desde una realidad fisica o abstracta.

El nahuatl se posiciona como miembro del tronco lingiiistico yuto-nahua,
también referido yuto-azteca o uto-azteca (Sudrez, 2007). La denominacion
yuto-nahua se presenta en el Catdlogo de las Lenguas Indigenas Nacionales,
publicado por el Instituto Nacional de las Lenguas Indigenas (Inali) en el 2009;
este término se toma a partir de que:

El yute (Ute) es, por un lado, uno de los idiomas que se hablan en el extremo
norte del drea ocupada por esta familia —el estado de Idaho, en los Estados Uni-
dos de América-, y de que el nahuatl es, por otro lado, el idioma que se habla
en el extremo sur de la misma drea. (Inali, 2009, p. 69)
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Ademas del nahuatl, la familia lingiiistica yuto-nahua incluye las lenguas
papago, pima, tepehuano del norte, tepehuano del sur, tarahumara, guarijio,
yaqui, mayo, cora y huichol.

Dentro de los saludos se pueden identificar honorificos, los cuales son una
forma reverencial que implica el uso de diferentes niveles de respeto de acuer-
do con ciertas situaciones y «<normas» sociales que pueden relacionarse con la
edad, estatus politico, conyugal, econémico o social, o bien, con la existencia
de relaciones parentales o de compadrazgo; también se utilizan en entidades
divinas a las que se dirigen los hablantes.

Los saludos en mexicano son bastante elaborados. Los saludos difieren de
acuerdo al tipo de relacion social que se establezca entre los interactuantes,
por ejemplo, un saludo entre amigos es distinto al saludo entre parientes con-
sanguineos o rituales. Por la capacidad del sistema verbal y de interpelacion del
mexicano de registrar sutiles gradaciones en términos de deferencia, los salu-
dos en mexicano contienen mucha mas informacién acerca de la naturaleza de
la relacién social entre hablantes que lo que cominmente queda implicado en
los saludos del castellano. (Hill y Hill, 1999, p. 135)

Las comunidades nahuas cuentan con un conjunto de ideologias y cos-
tumbres que se reflejan a través de las practicas rituales que se llevan a cabo no
solo entre humanos, sino también con entidades no humanas; las formas no
humanas se identifican como elementos de la naturaleza que se pueden apre-
ciar dentro de su entorno, como pueden ser los animales, el viento, las sombras,
el agua, la tierra, el alcohol, la comida, etcétera. Esta concepcion de elementos
rituales y relaciones parentales van pasando de generacion en generacion co-
mo parte de la cultura y cosmovision de las comunidades nahuas.

La investigacion sobre el parentesco ritual, como muchas veces se han llamado
las relaciones de padrinazgo y compadrazgo se ha estancado en México desde
hace mas de dos décadas. [...] Para los pueblos y los miembros de las comuni-
dades en México, la relacién mas importante se forma entre los padres del ni-
o y sus padrinos, que se llaman mutuamente compadres y comadres. (Millan
y Robichaux, 2008, p. 67)
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Richard Pittman (1948) ejemplifica de forma clara el uso de honorificos
nahuas en la tercera persona del singular i:- con los morfemas fe:- y ~ ci: en for-
mas honorificas usadas en relaciones parentales como los compadrazgos y con
las deidades: te:ma~ ci: = «<su manov, te.-ka:ne: ~ ci: = «su hijo».

Es importante sefialar que una de las aportaciones al estudio de los ho-
norificos del nahuatl es el trabajo realizado por Richard Pittman (1948) sobre
la variante de Tetelcingo, Morelos. El fendmeno que observa a partir de sus
morfemas podrian derivarse en honorificos de uso comun como el sufijo de
nombres propios que son nombres de personas casadas (solo es usado en mu-
jeres ~ cin: 0 ~ ci), en Lo:laci = «Lola», Mali:ci = «Maria» como diminutivos y
marcadores de respeto. Por otro lado, ~ cin: es usado para menciones directas
o reverenciales en tla:ka~ci:n-tli = «<maestro», «sefior»; o tla:ka-cin~ ci:n-te =
«hombre». Ademas, «en sustantivos, preposiciones, pronombres y verbos con
posesion, la distincion entre el uso de formas de habla honorificas, y no hono-
rificas es determinado por el estado civil de la persona involucrada» (p. 226);
es decir, honorificos para personas casadas y no honorificos para personas sol-
teras. Pero los esposos no usan honorificos al referirse a sus esposas, mientras
que ellas si usan honorificos al referirse a ellos:

Mo - ma «tu mano»

Mo - ma : ~ ci:n «su mano», H(honorifico) = la mano de usted
Mo - &a «tu casa»

Mo - ¢a: ~ ci:n «su casa», H(honorifico) = la casa de usted
(Pittman, 1948, p. 226)

Las primeras investigaciones relacionadas con el uso y contextos de uso
de los honorificos nahuas fueron realizadas por la pareja de lingiiistas Kenneth
Hill (1985) y Jane Hill (1992). Su interés en el estudio de los honorificos en na-
hua-hablantes surgio tras el acercamiento conjunto con la cultura ndhuatl de
comunidades ubicadas en Puebla y Tlaxcala, principalmente. Durante la ob-
tencion de informacién para un estudio que se encontraban desarrollando so-
bre la muerte del mexicano, comienzan a identificar y clasificar, en cuanto a su
estructura y uso, las formas honorificas presentes en esta lengua. Estos datos
fueron publicados en el articulo de Kenneth Hill «Las penurias de Dofia Ma-
ria: un analisis sociolingiiistico de un relato del ndhuatl moderno» (1985); en
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él, se identifican cuatro grados del uso de honorificos, esta descripcion se basa
en la estructura morfoldgica de las formas honorificas.

Posteriormente, Hill y Hill (1999) analizaron, con mayor detalle, el sistema
de honorificos nahuas a partir de los cuatro niveles de uso, desde la deferenciay
manifestacion de la distancia social hasta la interpelacion directa y al momento
de «dirigirse» a entidades divinas, como se muestra en el siguiente fragmento:

I. Grado morfolégicamente no sefialado. Semanticamente, cuando se refiere a la ter-
cera persona, es neutro, pero en las formas de la segunda persona de plética direc-
ta, se usa solo con los intimos y los subordinados.

II. Grado sefnalado por el morfema distante on-.
III. Grado sefialado por el pronombre reflexivo mo-, con el sufijo verbal aplicativo per-
teneciente.

IIIa: se sefiala por el morfema distante on- mas el pronombre reflexivo mo-.

I1Ib: se sefiala por el pronombre reflexivo mo- sin el morfema distanciante on-. Este
grado es «reverente»: se usa en la segunda persona con personas bien estima-
das y en la tercera persona para referirse a las cosas sagradas y a los difuntos.

IV. Grado que usa las formas reflexivas de la tercera persona para platica directa y se
reserva para los compadres, o sea los parientes rituales con quienes es menester
no tener conflicto alguno.

Se pueden aumentar los grados 111 y 1v con el sufijo reverencial —tzinoa. [...]. (p. 54)

Jane Hill (1992) describe la «ideologia» que expresan los hablantes del
mexicano por medio de su discurso hacia la nostalgia que genera el cambio
lingiiistico que se vive en las comunidades nahua-hablantes con la llegada del
espafol. Parte de esta «nostalgia» se relaciona fuertemente con el uso de for-
mas de respeto u honorificos utilizados entre los miembros de una familia y el
resto de la sociedad a la que pertenecen los nahua-hablantes. Esta ideologia se
refleja, sobre todo, en las féormulas de saludo que suelen utilizarse en el mexi-
cano, marcando una diferenciacién social de acuerdo a las relaciones entre
parientes «rituales» y distinciones jerdrquicas entre parientes consanguineos.

Mas tarde, el lingiiista mexicano José Antonio Flores Farfan retoma el es-
tudio del nahuatl desde una perspectiva sociolingiiistica y discursiva; muchos
de sus textos abordan el contacto lingiiistico, la revitalizacion, y algunos pro-
cesos morfoldgicos del nahuatl en la region del Alto Balsas. En su texto Discur-
so ritual y conversacional en el ndhuatl del Alto Balsas de Guerrero (2011) hace
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mencion del sistema de honorificos que se encuentra presente en el habla ri-
tual o huehuetlatohli, el habla utilizada para llevar a cabo el ritual de peticion
de la novia (ritual rescatado con Karen Dakin y Cleofas Ramirez de Alejandro
en 1979), el cual se produce iniciando un largo protocolo de saludos lleno de
morfologia honorifica. Segun Flores Farfan, el nahuatl de esta region tiene una
sola forma honorifica, orientada a niveles jerarquicos establecidos en funcién
de la diferenciacion sociocultural de los participantes que forman parte de la
interaccién, y de acuerdo con el contexto en el que se encuentren. Destaca el
trabajo detallado que hace sobre los aspectos morfoldgicos del nahuatl del Al-
to Balsas, donde, poco a poco, la interaccion verbal cotidiana va generando el
contacto entre el espafol y el mexicano de la region.

Flores Farfan sefiala, en nimero y posesion, algunos sufijos que se rela-
cionan con honorificos, como:

1. Numero
El pluralizador de la forma afectiva (ceremonial-diminutiva) -tsiin es - teh
y sustituye el -teh del nahuatl clasico. Segun Flores Farfan, este - teh podria
ser la fusion de los sufijos - tin y neb.

13 tlacatzintzin - tin nahuatl clasico
PL
«son hombres de respeto»

14 tlaakatsitsiin- teh néahuatl de Xalitla
PL
«son hombres» en forma afectiva
(2012, p. 120)

2. Posesion
En el que, por influencia del espaiiol, es posible producir formas posesivas
puntualmente sintacticas con calcos, como:

20 in de yewa
DET POS 3PSG
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La intrusién de DE en construcciones posesivas que mantienen el recurso
morfoldgico nahuatl produce la operacion de posesivos triples:

21ii - chan - de - no - naan
PO CASA PO PO MADRE
«es su casa de mi madre»
(2012, p. 122-123)

Es importante sefialar que, desde el parentesco, el mexicano de esta region
tiene una particular relacion con la posesion: desde lo morfoldgico podria ser
en primera persona del singular, como en los ejemplos de arriba, o desde la for-
ma absolutiza, como pipi «sefilora» en topipi «nuestra sefiora»

Para concluir, las formas de habla honorificas o reverenciales que nos in-
teresan identificar, estudiar y registrar, forman parte del tratamiento discur-
sivo que los hablantes reflejan a través de los saludos, ya que la estructura de
este tratamiento se relaciona con los lazos parentales, ya sea por compadraz-
go o consanguineas, que existan entre quien saluda y quien recibe el saludo.

Aspectos metodoldgicos

Al ser una investigacion que busca identificar, desde los saludos nahuas, algu-
nos de los elementos lingiiisticos y culturales que se reflejan como honorificos
dentro de un grupo social determinado, como lo son los migrantes nahuas de
Guerrero, esta investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, ya que:

las investigaciones cualitativas se fundamentan mas en un proceso inductivo
(explorar y describir, y luego generar perspectivas tedricas). Van de lo particu-
lar alo general. [...] Utiliza la recoleccién de datos sin medicién numérica para
descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion.
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006, p. 8)

La principal técnica de investigacion que se aplicd para la obtencion de
datos fue la elicitacion:
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Utilizada ampliamente en la investigacion lingiiistica, pero también por antro-
poélogos e investigadores que no son lingiiistas quienes se han interesado en la
recoleccién de datos lingiiisticos en sus trabajos de campo. Esta técnica se uti-
liza en la investigacion lingiiistica para el andlisis de aspectos del sistema lin-
giifstico. (Llerena, 2015, p. 119)

Para llevar a cabo la elicitacion en trabajo de campo, se elaboré un ins-
trumento en forma de tablero, el cual contiene imagenes que permiten guiar a
los informantes para reproducir las expresiones a analizar. Este instrumento se
aplicé como prueba piloto, buscando identificar posibles mejoras, en cuanto a
su diseflo, que permitan hacer lo mas favorable posible la obtencion de infor-
macién, tomando en cuenta la realidad sociocultural en la que se encuentran
los informantes.

Durante la prueba piloto, se observé que las imagenes que se habian uti-
lizado en el primer tablero resultaban poco pertinentes, ya que, en ellas, los
informantes no lograron ver reflejados los aspectos identitarios propios de la
comunidad a la que pertenecen; esto se debid a que las personas que se mos-
traron en ese tablero eran dibujos que asemejaban a una numerosa familia con
rasgos anglosajones y vestimenta propia de zonas urbanas; es por ello que, en
conjunto con la asesora de esta investigacion, se decidié agrupar un grupo de
fotogratias de personas y familias pertenecientes a comunidades nahuas de
Guerrero, de esa forma se lograria que los informantes se vieran reflejados en
las imdgenes y, con ello, se podria generar empatia y confianza con ellos du-
rante la aplicacion del instrumento.

La obtencion de informacion se realizo utilizando imagenes cuya selec-
cion se basd, principalmente, en la presencia de numerosas familias nahuas de
Guerrero en las que se aprecian desde bebés hasta adultos mayores, tanto hom-
bres como mujeres. Se pregunté a las personas entrevistadas como saludarian a
las personas que se muestran en las imagenes en la mafiana, en la tarde y en la
noche; también se cuestiond sobre la relevancia de la edad que tuviera la per-
sona a la que se dirige el saludo, y si les resultaba necesario o importante co-
nocer a la persona a la que se saluda. La participacion de los informantes fue
grabada en audio de principio a fin; para ello, se utilizé una grabadora de au-
dio marca TAscAM, modelo DR-05.

Los resultados obtenidos en la prueba piloto no fueron los esperados, pues
algunos informantes nos respondieron en espanol; asi que reformulamos en es-
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te texto la propuesta de elicitacion para recuperar saludos, y nos basaremos en
la clasificacion del léxico de parentesco presentada por Flores Farfan (2012); si
preguntamos por el abuelo, el cufiado, la mama, el padre, el compadre o la co-
madre, probablemente tendremos mas posibilidades de encontrar esos hono-

rificos

en los saludos, como se muestra en la tabla 1.

Tabla 1. Sistema de relaciones parentales del Alto Balsas.

Nahua Espariol Nahua Espariol Nahua Espariol
notah mi padre nomaamik mi pareja esposo/a  noxwiw mi nieto/a
nonaan mi madre nomoza mi novia nonontah mi suegro
nololaah mi abuela nokhiw mi hermano/a nomonaan mi suegra
nokokool mi abuelo no(kich)koneew  mi hijo pequefio nosiwaamon ~ mi nuera
noweeweentsin mi viejo nosiwalkoneew  mi hija pequefia nocompaltah ~ micompadre
noyokich mi esposo nopotsin mi hija adoelscente  nocompalnaan mi comadre
nosiwaaw mi viejita noteelpooch mi muchacho notlakwaatekil ~mi ahijado/a
nolanatsin mi esposa nochpooch mi muchacha notioh/ah mi tio/a
nosobirnoh/ah  mi sobrino/a  noprimoh/ah mi primo/a nocuniadoh/ah  mi cufiado/a

Fuente: Flores Farfan (2012, p. 148).

La guia de la elicitacion debera comprender algunos contextos o escena-
rios, y las preguntas corresponden a lo siguiente:

Menciona las diversas frases que usa en mexicano para preguntarle a su
(elegir familiares) cbmo amanecio.

Menciona las diversas frases que usa en mexicano para preguntarles
a sus (elegir familiares) como amanecieron.

Menciona las diversas frases que usa en mexicano para preguntarle
a su (elegir familiares) como pas¢ el dia.

Menciona las diversas frases que usa en mexicano para preguntarles
a sus (elegir familiares) como pasaron el dia.

Cuando va caminando para la tienda y se encuentra a un familiar
(elegir familiares), como la saluda en mexicano.

. Cuando se despide (elegir familiares) para irse a su casa, como lo ha-

ce en mexicano.
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7. Recuerda las frases para saludar que usaron en la pedida de novia,
como saludaron sus suegros, sus papas y su pareja.

8. Recuerda las frases para despedirse que usaron en la pedida de no-
via, cdmo saludaron sus suegros, sus papas y su pareja.

9.;Como saluda a sus compadres, a sus comadres y ahijados?

10.;Como se despide de ellos?

11. ;Cudndo era novia de su pareja, como se despedia de él, ;ha cam-
biado?

12. ;Cudndo regresan sus hijos o nietos a su casa, como los saluda y c6-
mo los despide?

Una vez que se hayan obtenido los registros de audio que nos proporcio-
nen informacion suficiente para la realizacién de un analisis morfosintactico
de honorificos en los saludos nahuas, se comenzara por transcribir, con ayu-
da de un intérprete, las conversaciones para identificar la estructura morfo-
sintactica de los honorificos. Desafortunadamente, el inicio y permanencia de
la contingencia sanitaria provocada por el covid-19 nos oblig6 a posponer, por
tiempo indefinido, el acercamiento con los informantes en trabajo de campo
para acumular mds datos y desarrollar un analisis morfosintactico con mayor
sustento lingiiistico.
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Capitulo 5
Abordajes de las diversidades
y los estigmas desde
los estudios culturales







La configuracidén de la

identidad de la discapacidad

en el escenario en conflicto

entre la version heteronoma

de los modelos culturales y la
internalizacion de la identidad
en las personas con discapacidad

Daniela Villagémez Reyes'

Introduccion

Saberme definida, observada, nombrada, categorizada y tratada
como persona con discapacidad (PcD) antes de serlo como Da-
niela me ha permitido reconocer que parte de mi se ha construi-
do con base en ello, a veces en oposicion, a veces en coincidencia.

Desde el reconocimiento de mi subjetividad fue que plan-
teé esta investigacion: soy una persona con discapacidad que in-
vestiga acerca de la identidad en la discapacidad. Lo anterior me
permite reconocer que tanto el objeto, la pregunta como la hi-
potesis de investigacion han sido guiados por mis experiencias
de vida al ser «el otro». Mi historia de vida, la lectura y la cons-
truccion con el otro, en cierta forma, semejante a mi, me permi-
tieron plantear la creacion de conocimiento a partir del didlogo.

1 Maestra en Comunicacion por la Universidad de Guadalajara. Correo electrénico:
<daniela.villagomez.reyes@gmail.com>.
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La pregunta que gui6 esta investigacion fue: ;De qué manera se configura
la identidad de la discapacidad como una negociacion en el escenario en con-
flicto entre la version heterénoma de los modelos culturales y la internalizacion
delaidentidad individual? Y tuvo como objetivo analizar cémo se conforma la
identidad de las personas con discapacidad.

Construccion de la investigacion

Dividi en tres grupos las investigaciones que guiaron este trabajo: identidad
de la discapacidad, la discapacidad en el cuerpo e investigar desde la discapa-
cidad. Diversas investigaciones consideran que la identidad de la discapacidad
es un fenémeno Unico que se construye de manera diferente a la forma en que
lo hacen otros grupos identitarios y sefialan que las personas con discapacidad
son diferentes de su familia tanto en aspectos corporales como politicamen-
te. Ademas, sefialan que es necesario considerar que, en ocasiones, el proceso
de formacion identitaria se complejiza, ya que la marginalizacion social se ex-
tiende a la familia.

Ademas, dichas investigaciones exhortan a analizar las consecuencias de-
rivadas de la discriminacién y opresién histoéricas hacia las PcD, las que han
resultado en la internalizacidon de las mismas practicas hacia si mismas u otras
PcD. En cuanto a los modelos de la discapacidad, Gilson, Tusler y Gill (1997),
y Forber-Pratt, Lyew, Mueller y Samples (2017), sefialan que las PcD tienden a
alinearse con alguno de ellos no sin contradicciones u oposiciones, pero estos
siguen presentes en sus vidas.

Acerca de la discapacidad en el cuerpo, Ferrante y Ferreira (2008) sefia-
lan la relacion que existe entre el cuerpo de las personas con discapacidad, sus
trayectorias sociales y la posicion en la que histéricamente se les ha coloca-
do. No obstante, reconocen la libertad de cada persona. Los autores explican
que existen barreras estructurales y culturales que traspasan las clases sociales.

En relacién con investigar desde la discapacidad, me fue necesario re-
flexionar acerca de quiénes y qué consecuencias han traido que se investigue
la discapacidad desde la no discapacidad y acerca del didlogo como principio
de horizontalidad.
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La identidad desde la teoria

Lateoria dela identidad de Giménez (2009) plantea que esta se construye en la
interseccidn entre una teoria de la cultura y el agency, ademas de que se com-
pone de tres aspectos: pertenencia a diversos colectivos, aspectos idiosincrati-
cos o relacionales y la narrativa biografica. Giménez explica: «el individuo se
ve a si mismo -y es reconocido- como “perteneciendo” a una serie de colecti-
vos; como “siendo” una serie de atributos; y como “cargando” un pasado bio-
grafico incanjeable e irrenunciable» (2009, p. 30).

Desde esta propuesta tedrica, la identidad de la discapacidad esta confor-
mada por aspectos culturales, es decir, aquellas pautas de significado construi-
das socialmente acerca de la discapacidad en un contexto especifico, y por la
forma en la que el individuo con discapacidad las interioriza.

Metodologia

Utilicé el didlogo como principio de horizontalidad. De modo que Oscar, Heli,
Sofia, Sarahi, Rayis y yo fuimos participes de este que entendi, segun los plan-
teamientos de Corona y Kaltmeier (2012), «como fendmeno social donde los
sujetos se construyen permanentemente a partir de las relaciones con otros» (p.
13). Fue desde el didlogo que nos construimos y reconocimos como los otros:
personas con discapacidad quienes hemos sido nombrados, clasificados y tra-
tados con base en ella. A continuacién, presento a quienes conformamos esta
investigacion: nuestros nombres, ocupaciones, discapacidad, y si utilizamos o
no dispositivos de apoyo o asistencia.

o Oscar es ingeniero industrial y trabaja en el 4rea de calidad de un cor-
porativo. Su diagnodstico es osteogénesis imperfecta tipo 1, la cual se ca-
racteriza por debilidad en los huesos. No puede caminar, por lo que es
usuario de silla de ruedas.

« Heli es paratriatleta. Trabaja en la Plaza de la Tecnologia y en los cru-
ceros. Es estudiante de la licenciatura en Derecho de la Universidad de
Guadalajara. Su diagndstico es glaucoma, el cual le causo ceguera total
desde los seis aios de edad. Tiene un perro guia que se llama Bennett.
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« Sofiaestudia Psicologia enla uN1va. Dasus practicas en el drea de inclu-
sién de una empresa de reclutamiento y seleccion. Tiene distrofia mus-
cular, la cual le causa espasmos y algunas dificultades al hablar.

o Sarahi trabaja en el drea de inclusiéon de una empresa de reclutamiento
y seleccion. Tiene discapacidad visual y usa baston.

« Rayis es psicdloga. Trabaja en el area de inclusion social de una em-
presa de reclutamiento y seleccidn; es terapeuta. Tiene una empresa de
construccion accesible en sociedad con su hermano y es activista por
los derechos humanos. Su diagndstico es espina bifida, lo que le impide
caminar. Es usuaria de silla de ruedas.

« Minombre es Daniela, y presento sindrome de moebius que se diagnos-
tica, a grandes rasgos, por paralisis facial, y puede presentar distintas co-
morbilidades; en mi caso, presento sindactilia en la mano derecha. Soy
maestra en Comunicacion de la Universidad de Guadalajara y no utili-
zo ningun dispositivo de apoyo o de asistencia.

Desde la teoria de Giménez (2009), las historias de vida permiten acceder
a la parte mas intima de la identidad; y desde la propuesta de Pujadas (2000),
los relatos de vida cruzados para grupos heterogéneos permiten analizar una
experiencia en comun. Debido a que consideré que tener una discapacidad vi-
sible nos ha permitido compartir experiencias significativas relacionadas con
ella, decidi acceder a las historias de vida a través del didlogo para conocer las
experiencias, reflexiones, la forma de nombrarnos, clasificarnos y la manera en
que se establecen las relaciones interpersonales.

Durante la elaboracion de las historias de vida, pregunté por tres razones
principales: la primera, poder hablar de mi experiencia personal; la cual me
lleva a la segunda razoén, que fue establecer didlogo con la finalidad de generar
conocimiento; y la tercera razén fue que, al ser una persona con discapacidad,
sé que hay temas que tendemos a negar, ocultar, o incluso no somos conscien-
tes de haber vivido ciertas experiencias.

Oscar, Heli, Sofia, Sarahi, Rayis y yo en didlogo

La tinica manera que me parecié adecuada para respetar las voces de Oscar,
Heli, Sofia, Sarahi y Rayis fue traer al texto sus experiencias, el didlogo que
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construimos para, posteriormente, elaborar un texto que cruzara sus historias,
aquello que los distingue, pero también sus puntos de encuentro, y, finalmen-
te, dialogar con otras investigaciones acerca de la identidad en la discapacidad
y la construccién del cuerpo. Con la finalidad de lograr mayor comprension
acerca de los resultados, para su presentacion los dividi en cuatro: condicién
corporal particular, discapacidad como equivalente a incapacidad, relaciones
interpersonales y nombrarse y significarse, los cuales explico a continuacion.

Condicién corporal particular, que trata acerca de los aspectos fisicos de
la discapacidad, se subdivide en cuatro categorias. La primera: darse cuenta
de su discapacidad, que trat6 sobre la forma en la que se dieron cuenta de su
discapacidad, las reacciones y las negociaciones que tal condicion causaba, las
limitaciones derivadas de ella, asi como la forma en que la discapacidad era in-
terpretada socialmente. La segunda categoria: asemejar el cuerpo de la perso-
na con discapacidad al cuerpo de la persona sin discapacidad, que trat6 de los
intentos por modificar su cuerpo, sin embargo, debido a que el tipo de condi-
cion fisica era diferente en todos, también lo fueron el tratamiento, la rehabi-
litacion y el acceso a las instituciones educativas. Igualmente, sus reacciones y
las de sus circulos de pertenencia mas cercanos ante la posibilidad de transfor-
mar su cuerpo. La tercera categoria: los dispositivos de ayuda o asistencia, que
abarcaron sillas de ruedas, un perro guia y un bastoén, los cuales configuraron
las experiencias de sus usuarios al influir en las barreras arquitecténicas o ac-
titudinales a las que se enfrentaban en su vida diaria. Las estrategias de la dis-
capacidad dependen de la condiciéon corporal, de los dispositivos de ayuda o
asistencia, y del reconocimiento por parte de las PcD acerca del lugar que ocu-
pan, en relacion a otros grupos, dentro de la estructura social. Defini estrategias
como las acciones compensatorias cuya finalidad es aproximarse a la realiza-
cion de las actividades cotidianas y las relaciones que en ellas se establecen a
pesar de realizarlas de formas consideradas como «no promedio».

El preconcepto acerca de que la discapacidad es equivalente a incapaci-
dad se observo en los circulos de pertenencia mas externos, asi como en los
mas intimos; lo que explica, en cierta manera, su internalizacion por parte de
las personas con discapacidad, ya que saben cdmo se les interpreta socialmen-
te, lo que causa, en ellas, negociaciones y conflictos consigo mismas y con los
otros. Algunas acciones y actitudes por parte de distintas personas hacia Oscar,
Heli, Sofia, Sarahi y Rayis solamente se explicaron debido a ese preconcepto.
La sobreproteccién por parte de las familias de Oscar, Heli y Rayis quedé en
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evidencia debido a que estas han intentado, aunque de distintas formas, cor-
tar su libertad de decision, ademas de controlar sus relaciones interpersonales
y los lugares a los que podrian asistir. Su reaccioén ante dicha sobreproteccion
ha sido entenderla y aceptarla. Aunque no han cesado los intentos, por parte
de sus familias, de sobreprotegerlos, actualmente, les es posible oponerse a ella.

Las actitudes compasivas estuvieron presentes y han surgido de estereo-
tipos que identifican a las PcD como objeto de caridad y compasion; tal como
lo experimentaron Oscar y Heli, quienes describieron vivencias en las que se
les dio un trato diferenciado a los demas, justificindolo tinicamente por creer-
los incapaces. Ese trato los benefici6 o perjudico, sin embargo, lo relevante fue
que ambos fueron concebidos como dignos de compasién. Si bien Heli men-
cion6 que al, igual que €, otras personas han sido beneficiadas, y que no debia
pensar que el tratamiento se debid a su discapacidad, queda la pregunta acerca
de qué lo origind y qué caracteristicas tenfan esas personas.

El apoyo para llevar a cabo algunas actividades en las vidas de Oscar, He-
li, Sofia, Sarahi y Rayis ha sido esencial, por lo que recurren a sus diversos cir-
culos de pertenencia, e incluso a desconocidos, para recibirlo.

Acerca de la discriminacion, Heli, Sofia, Sarahi y Rayis explicaron que
esta se debia a que algunas personas los consideran inferiores, lo cual se evi-
denciaba cuando rechazaban acercarse a ellos o cuando les preguntaban coémo
tratarlos o respecto a su condicion fisica. Asimismo, explicaron que, debido a
su discapacidad, se enfrentaron a dificultades para asistir a distintas escuelas y
para ser contratados en algunos trabajos.

La forma en la que cada uno reacciond ante los distintos tipos de discri-
minacién a los que se han enfrentado a lo largo de su vida y se la explicaron a
si mismos, evidentemente, fue distinta y depend6 de multiples factores. A pe-
sar de ello, el uso de estrategias para superar dicha discriminacién y mode-
lar, dentro de lo posible, sus experiencias de vida, fue algo que todos hicieron.

En relacién a los lugares que han podido acceder y los que no, Oscar, He-
li, Soffa, Sarahi y Rayis describieron experiencias que pusieron en evidencia la
aceptacidon implicita de la segregacion en espacios como el educativo y el labo-
ral, que se refleja en barreras de tipo actitudinal y arquitecténico, cuyas conse-
cuencias son la falta de igualdad de oportunidades.

Aligual que la categoria anterior, el bullying fue experimentado por todos;
derivado de ello, fue posible pensar que para las personas con discapacidad es
algo esperado. Sus reacciones fueron diferentes y relacionadas con su persona-
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lidad, educacién y los recursos con los que contaban. Dentro de la particulari-
dad de sus reacciones, Sofia, Sarahi y Rayis reflexionaron acerca de la actitud
de sus compaiieros, quienes dejaban de molestarlas cuando se familiarizaban
con su diferencia. La forma en que cada uno actué en relacién con la discrimi-
nacion, el bullying o la falta de acceso, fue diferente, pero fue importante des-
cubrir que todos ellos se han agrupado, relacionado o adherido a colectivos de
personas con discapacidad de acuerdo a sus diversos intereses.

Acerca de las relaciones interpersonales compuestas por sus familias y
amigos, como es logico, fueron diferentes para cada uno debido a las personas
que las conforman, pero también debido a su condicion fisica, ya que esta ha
determinado los lugares a los que han podido acceder y el apoyo que han re-
querido para realizar actividades cotidianas. Resulté interesante que, a pesar
de que la sobreproteccion, el trato diferenciado o la duda acerca de sus capaci-
dades que han recibido —incluso por parte de sus circulos de pertenencia mas
cercanos- se evidenciaron durante la elaboracién de sus historias de vida, fue-
ron negados ante preguntas directas acerca del tema.

Desde el planteamiento de la investigacion explicité que soy una persona
con discapacidad, y que me reconozco y me sé reconocida como tal. La nece-
sidad de lo anterior quedé en evidencia porque, dentro de relaciones interper-
sonales, se hizo ineludible poner a consideraciéon mi posicién dentro de esta
investigacion debido a que, durante el didlogo que surgi6 en la realizaciéon de
las historias, Oscar, Heli y Sarahi mencionaron mi condicién, demostrando
asi que me reconocieron como persona con discapacidad. Sin embargo, den-
tro de ese reconocimiento como un igual, también se refirieron a nuestras di-
ferencias, que podrian considerarse dentro del grado de discapacidad, ya que
compararon nuestras diferentes restricciones para realizar actividades en la vi-
da diaria sin requerir de algun tipo de dispositivo de ayuda o asistencia ni del
apoyo de otras personas.

En cuanto ala manera de nombrar y significar la discapacidad, fue eviden-
te que, para Oscar, Heli, Soffa, Sarahi y Rayis, se relaciona y se configura segtin
los modelos de la discapacidad, pues la forma en la que cada uno significé su
discapacidad fue distinta; cambia si hablan acerca de ella o si se les hace una
pregunta directa. Sin embargo, todos coincidieron y se refirieron a ella como
una condicién que los constituia y que los separaba del resto de las personas.
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Dialogo: entre las historias de vida y los textos académicos

En el siguiente apartado muestro las historias de vida de Oscar, Heli, Soffa, Sa-
rahi y Rayis, asi como los textos académicos, con la finalidad de mostrar que
coinciden en ciertos aspectos, pero que las historias de vida los trascienden.
Como era de esperarse, los modelos de la discapacidad estuvieron presentes en
las historias de vida, y a pesar de que académicamente se presentan por sepa-
rado, y que se cree que con la aparicién de uno nuevo el que lo precede queda
en desuso, en realidad, y como quedé en evidencia en las historias de vida, eso
no sucede asi, sino que, como sefiala Brogna (2006), los modelos se retroali-
mentan entre si, originando practicas y discursos nuevos que, incluso, pueden
ser contradictorios entre si.

En relacién a la condicién corporal, Bourdieu (1986) explica que el cuer-
po, al ser un producto social, que se cree lo mas natural, significa y configura las
relaciones. La forma en la que se significa al propio cuerpo es aprendida por las
reacciones que este provoca en las interacciones. Dichas reacciones seran, pos-
teriormente, interiorizadas y reproducidas por el sujeto. Ese cuerpo, conside-
rado como legitimo y medida de todas las cosas, se convierte en aquello que se
desea alcanzar al invertir en él transformacién corporal y gasto econémico, pa-
ra volverlo presentable o representable. La influencia del cuerpo es tal que de-
termina el lugar que las personas ocupan en el espacio social y sus trayectorias
sociales. Lo anterior ha quedado en evidencia en estadisticas, que comparan el
acceso a la educacion, salud, trabajo y las actitudes, y como estas se perciben
entre personas con y sin discapacidad; también se hizo patente en las historias
de vida que mostraron las dificultades que tuvieron Oscar, Heli, Sofia, Sara-
hi y Rayis para acceder a estos derechos y ante el trato basado en estereotipos.

Acerca de asemejar el cuerpo de la persona con discapacidad al cuerpo
de la persona sin discapacidad, el personal de salud y algunas familias hicieron
intentos por modificar el cuerpo de las personas con discapacidad a través de
cirugias o rehabilitacion con el propdsito de acercarlo lo mas posible al cuer-
po legitimo. Las distintas reacciones de Oscar, Soffa y Rayis se explican desde
Bourdieu (1986), quien planted que es ante las reacciones de los otros hacia el
propio cuerpo la manera en que nos relacionamos con él: es en parte como si
aprendiésemos a apreciarlo desde la mirada de los otros, la cual, hasta cierto
punto, internalizamos y guia nuestras acciones. Respecto a los dispositivos de
asistencia y los lugares a los que han podido acceder, Ferreira y Diaz (2007) ex-
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plican que la posicién social y la estructura de poder de la familia conforma-
ran las experiencias de las personas con discapacidad, lo cual se evidencié en
las historias de Oscar, Heli, Soffa, Sarahi y Rayis.

Las estrategias de la discapacidad que cada uno ha creado a lo largo de
su vida mostraron la existencia de un habitus de la discapacidad, como lo pro-
ponen Ferrante y Ferreira (2010), quienes retoman el concepto de Bourdieu
(1986), y sefalan que la existencia de un habitus de la discapacidad explica
que, a pesar de las diversas condiciones fisicas, las situaciones de quienes la en-
carnan los han llevado a vivir experiencias de existencia similares. Campbell
(2008) sefala que la discapacidad se aprende, se internaliza y es interpretada
como negativa; a esto lo denominé capacitismo. Desde esta propuesta, explica
que las PcD aprenden a observarse desde la mirada de los otros, lo que resulta
en que traten de ocultar su discapacidad, pasar por capaces y, ademas, que la
dividan segun grado y tipo, como se observé en todas historias de vida.

En relacién con discapacidad como equivalente de incapacidad, el cuerpo
sin discapacidad se considera como natural, por tanto, capaz, ya que, segun la
propuesta de Bourdieu (1986), desde las clasificaciones sociales, las caracteris-
ticas del cuerpo que se construyen en oposicion, por ejemplo, capaz/incapaz o
sano/enfermo, responden a los campos de la moral y de la estética valorando
los mismos aspectos. Es por lo anterior que adquiere sentido que todos, a ex-
cepcion de Sofia, en alguna etapa de su vida intentaron probarse a si mismos
que eran capaces para, posteriormente, probarselo a los demas. Como senalé
con anterioridad, la sobreproteccion, las actitudes compasivas, la discrimina-
cion, el bullying, e incluso los lugares a los que a lo largo de su vida han podi-
do acceder y a los que no, asi como el apoyo que se considera positivo, son el
resultado de equiparar discapacidad con incapacidad.

Es posible explicar el trato diferenciado y, mayormente, negativo que re-
ciben las personas con discapacidad desde dos perspectivas: por un lado, Gil-
son, Tusler y Gill (1997) explican que las PcD y sus familias son diferentes fisica,
bioldgica y politicamente; por otro lado, Ferrante y Ferreira (2008) sefialan que
el cuerpo con discapacidad es desvalorizado tanto de forma simbolica como
economica, lo que conduce a su exclusién social.

En cuanto a la forma en la que se nombran a si mismas o a otras perso-
nas con discapacidad, Gilson, Tusler y Gill (1997) sefialan que las personas con
discapacidad tienden a ceiirse a los modelos de la discapacidad, lo que estu-
vo presente en las historias de vida, pero no de forma absoluta ni coherente, ya

359



CALEIDOSCOPIO DE SABERES

que habia inconsistencias y contradicciones en la forma de referirse a si mis-
mos y a otras personas con discapacidad. Esas contradicciones e inconsisten-
cias estuvieron presentes en la construccién del significado de la discapacidad.
No obstante, siempre estuvo presente en esa construccion la oposicion entre
ser una persona con discapacidad y ser una persona sin discapacidad, lo que
ha causado en cada uno distintas formas de nombrarla y de vivir. En ese sen-
tido, Ferreira y Diaz (2007) exponen que es en la imposible identificacién con
los no discapacitados en donde radica la discapacidad.

Es por todo lo explicado con anterioridad que es posible entender, en re-
lacién con el darse cuenta de la discapacidad, que Oscar, Heli, Soffa, Sarahi y
Rayis comprendieron que tenian una discapacidad, y lo que ello significaba en
las interacciones. La interiorizaron, lo cual podria analizarse desde Bourdieu
(1986), quien explica la eficacia del poder social en la construccion del cuerpo,
o desde el capacitismo propuesto por Campbell (2008).

Acerca de las relaciones interpersonales, en concreto sobre mi posicion
dentro de la investigacion, se hicieron evidentes tanto las propuestas de Bour-
dieu (1986) como la de Campbell (2008), acerca de la interiorizacion de poder
social en la construcciéon como del capacitismo respectivamente. La diferencia
que plantean Gilson, Tusler y Gill (1997), presentes en las investigaciones acer-
ca de la discapacidad, segun si las plantea o no una persona con discapacidad,
se reflejaron de forma mas equitativa y en un sentimiento de solidaridad, los
cuales fueron evidentes en sus formas de nombrarme o en sus preguntas acer-
ca de mi condicion, e incluso en las comparaciones.

Por otro lado, el didlogo planteado por las metodologias horizontales co-
mo uno de sus ejes permiti6 observar el significado interiorizado de la disca-
pacidad y las negociaciones que de él se generan. Lo anterior es valioso, ya que,
segun Gilson, Tusler y Gill (1997), es necesario combatir aspectos internaliza-
dos, como lo son la opresidn, el estigma, la inferioridad aprendida y la discri-
minacién hacia otras personas con discapacidad.
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Conclusiones

Desde la teoria de Giménez (2009), si existe una identidad de la discapacidad
que conllevoé distincion, de la cual surgieron tanto el auto como el heterorreco-
nocimiento. Giménez clasifica dicha identidad como etiquetada; sin embargo,
coincido con Ferreira (2007) y Palacios (2017), quienes la consideran también
como segregada y heterénoma.

En las personas que dialogaron conmigo existe una internalizacién del
complejo simbdlico-cultural, de forma idiosincratica e individual. Dentro de
los aspectos idiosincraticos, la imagen del propio cuerpo se encuentra atrave-
sada por el capacitismo internalizado y el habitus de la discapacidad, aunque
incluso en estas coincidencias hay diferencias con respecto a las historias de vi-
da, las trayectorias sociales y, por supuesto, la condicién fisica.

Con respecto a las relaciones interpersonales, Giménez (2009) sefiala que
es en las interacciones donde se crean las identidades y se imponen nombres,
definiciones y clasificaciones derivados de las relaciones desiguales de poder.
Acerca del reconocimiento de las personas con discapacidad como un colecti-
vo, esto puede observarse en los modelos de la discapacidad y en las estadisti-
cas que se han hecho presentes de distintas formas en las vidas de Oscar, Heli,
Sofia, Sarahi y Rayis. En el caso de la identidad individual que se observa en
las historias de vida, el reconocimiento queda en evidencia en las interacciones
entre otras personas y quienes participamos en esta investigacion.

Acerca de la identidad colectiva de la discapacidad construida histdrica-
mente, difiero de los planteamientos de Giménez (2009), quien explica que las
identidades colectivas, al igual que las individuales, se distinguen y son distin-
guidas, establecen sus limites, y participan de la creacién del complejo simbo-
lico-cultural debido a que las personas con discapacidad no han sido participes
de su construccion. En cambio, conocido con Ferreira y Diaz (2007), quienes
explican que la identidad de la discapacidad se encuentra en «la ausencia de
rasgos identitarios respecto al otro» (p. 4). Las personas sin discapacidad son
nuestro otro y la base sobre la cual se construye el cuerpo legitimo, por lo que
considero que lo que nos ha distinguido de ellas es lo que nos construye y no
lo que tenemos en comun.

De modo que la discapacidad desde la colectividad es el padecimiento fi-
siolégico de un individuo, es decir, hay miles de individuos con un sinntimero
de padecimientos individuales diferentes entre si, que lo tinico que poseen en
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comun es, segtn Ferreira y Diaz (2007), la «<no-identidad de quien no posee lo
que los no discapacitados poseen» (p. 5).
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Ciudadania y diversidad
en-clave infantil
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El vinculo espacio-infancia permite comprender a los nifios y
nifias como agentes sociales activos que contribuyen a la cons-
truccidn de los espacios a partir de su experiencia, asi como de
la movilidad que pueden tener de manera auténoma y en com-
paiiia de otros. Estas relaciones y dinamicas han sido estudiadas
desde la Geografia de la infancia, misma que busca compren-
der las percepciones, actitudes y vivencias de los nifios y nifias,
analizando los espacios habitados, imaginados y deseados, en
los que, ademas de jugar, se forman como personas individua-

les y colectivas; asi como aquellos espacios donde son excluidos
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o marginados (Matthews y Limb, 1999; Phillips, 2001; Ortiz, 2007; Holloway y
Valentine, 2000).

Entre la diversidad de espacios en que convive la infancia, los lugares
abiertos y publicos posibilitan la diversidad de expresiones de vida para gru-
pos sociales y etarios distintos que conviven en un mismo ambiente de manera
incluyente. Para las infancias, los lugares publicos pueden facilitar el desarro-
llo de habilidades motoras y fisicas, habilidades sociales de escucha, didlogo y
reconocimiento de las diferencias, ademas de reivindicar la riqueza de la plu-
ralidad, que les permite hacer juicios propios y criticos sobre las multiples rea-
lidades, desde donde es posible la construccién paulatina de una ciudadania
activa en la que se considere la participacién y la posible transformacién de los
espacios a una escala humana y de justicia social (Chapela, 2015).

Por lo anterior, en este texto se plantea la reflexion de la diversidad des-
de la mirada y perspectiva de nifas y nifios, como constructores de posibili-
dades, tomando en consideracién la agencia que les brinda la interaccién con
distintos contextos, a partir de los cuales se introducen en marcos referencia-
les que les brindan condiciones para ejercer la ciudadania. Los contextos se
plantean como dindmicas relacionales con la alteridad. Asi, desde ese posible
ejercicio de ciudadania, el acceso a derechos y el reconocimiento de esas otre-
dades es viable.

El trabajo surge de una investigacion doctoral que, al tratar de compren-
der la variabilidad de las percepciones y experiencias que conforman el senti-
do de lugar de diversos grupos infantiles en una ciudad media del occidente de
México, encontramos que las infancias evidencian su necesidad de conocer y
habitar los espacios desde la experiencia para apropiarse de ellos, muchas ve-
ces desde el juego, pero también desde la participacion que tienen en la mo-
vilidad cotidiana de sus familias, porque ello les permite comprenderse como
parte de un grupo social y asi pueden aportar ideas y acciones para la transfor-
macion del mismo espacio que habitan.

Ciudadania y ciudad
Las instituciones escolares fueron creadas como espacios para disciplinar cuer-

pos y mentes (Bourdieu, 1984), y ello constituyd, en cierto modo, la manera de
pensar la formacién de la ciudadania en la época moderna: lo que las personas
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debian aprehender en la escuela eran las formas estructurales de la sociedad,
elementos como la clase social, los derechos y los deberes (Bourdieu y Passe-
ron, 1973). Sin embargo, habrd que reconocer que, aun cuando esos elementos
se relacionan a la forma en la que racionalizamos el mundo y que, en efecto, la
escuela no estd aislada de la estructura societal que le construye, la ciudadania
debe ir mucho mas alld de los derechos relacionados a la mayoria de edad y al
sufragio en las democracias que se consideran como dadas.

Asi, lainfancia no solo estd en condiciones de aprender la estructura de los
espacios sociales en los que nace, sino de aprehenderlos desde las instituciones,
asi como desde una comprension critica y activa de la ciudadania. Para posibi-
litar la comprensioén de como sucede esto, habria que situarnos en la perspec-
tiva de los nifios y nifias como sujetos de derecho y potenciales constructores
de sus espacios y de la organizacion social y espacial que ahi se juega. Reyes y
Rivera (2018) han planteado la necesidad de que nociones como democracia,
educacion, inclusién social, participacion, justicia social, actividad, diversidad
y derechos, deben ser pensadas para comprender que la ciudadania no es algo
que se pueda ensefar en un espacio institucional solamente, sino que es en los
diversos espacios en los que convive la infancia en los que se observa y se ex-
perimenta la posibilidad de ser participe de relaciones y espacios para todos,
asi como para la persona de manera individual.

Nuestra postura es que los espacios en los que habitan las infancias -y to-
daslas personas— también posibilitan la formacion de ciudadania. En este caso,
el espacio que se privilegia en el texto es la ciudad, no pensada en términos abs-
tractos, sino en términos de apropiacion, de conocimiento, de pertenenciay de
hacer cosas sobre el espacio, por lo que «la ciudad» de la que habla la nifiez es
la ciudad que construyen desde su movilidad, desde su motilidad o, bien, des-
de las historias que otros les cuentan de los espacios (Cresswell y Priya, 2008).

La ciudadania se origina en la ciudad, y eso sucede porque la ciudad es in-
tercambio (de personas, lugares de trabajo, instituciones), y, por ello, también
es el lugar de actividades de participacion y de quehaceres. Presenta densidad,
diversidad, normas no formales de convivencia y de obertura al exterior, asi co-
mo de uso, ejercicio y disputa de poderes varios. Sin embargo, y siguiendo las
ideas de Borja (2000), la ciudad cada vez se ha hecho menos accesible y mas
dispersa, por lo que esos espacios de aventura y libertad que la ciudad ofrecia
a la nifiez y a la adolescencia, hace tres o cuatro décadas, ya no es lo que fue y
lo que pudo haber sido, ya sea por la inseguridad —que en México, en el ulti-
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mo quinquenio, ha sido determinante en la reduccién del uso y apropiacion
del espacio publico- o por la privatizacion de los espacios y el disefio y cons-
truccion de las ciudades, que privilegian los vehiculos sobre la escala humana.

Borja (2000) plantea que es dificil asumir o construir la propia ciudadania
si se habitan espacios reducidos, confusos y especializados. Es necesario reco-
nocer que la calidad del espacio publico es una condicionante para el desarrollo
de habilidades para la ciudadania. Por un lado, el espacio publico cumple fun-
ciones urbanisticas, socioculturales y politicas, pero también, a escala de ba-
rrio, ese espacio es el lugar de la vida social y de la relacion. El espacio publico
cumple funciones de conexién de los diversos territorios y construye una ima-
gen de identidad. Si este espacio es accesible, funciona como conexién para la
diversidad, para poblaciones diversas, clases sociales y actividades diversas. El
espacio publico es un lugar de convivencia, de tolerancia, de conflicto, de disi-
militud, donde se descubre la diferencia en los otros y la vida misma adquiere
sentido de colectividad.

La segregacion socioespacial se vincula con situaciones de segmentacion,
fractura del tejido social y condiciones de precarizacién que pueden generar
condiciones propicias para la violencia e inseguridad (Ziccardi, 2016). En ese
escenario, la infancia es de las poblaciones que se pueden ver mas afectadas, ya
que, ademas, la exclusion social de las ciudades se equipara a la disminucion
de las relaciones y posibilidades de actuar en el mundo, lo que impacta en la
construccion de ciudadania (Gulgonen, 2016). En el tiempo actual de pande-
mia, las afectaciones a las infancias, se pueden revisar en Teruel y Pérez (2021).

Ciudad e infancia

De acuerdo con la Unicef (2012), en México, 78 % de la poblacion habita zonas
urbanas, cifra que representa 88.3 millones de personas, de las que el 30 % son
nifos, nifias y adolescentes que viven en las ciudades. En el caso de la ciudad
de Morelia, Michoacdn, lugar de la investigaciéon que se presenta, es conside-
rada una ciudad media, su poblacidn total es 784 mil 776 habitantes, de los que
el 29.9 %, es decir, 234 mil 882 son nifios, nifas y adolescentes entre los o y los
17 afios. El espacio urbano es predominante en la vida en el municipio, ya que
88.3 % de la poblacion de nifios, nifias y adolescentes vive en localidades urba-
nas y solo el 11.7 % en localidades rurales (Inegi, 2015).
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Entre la diversidad de espacios en que convive la infancia, los publicos son
indispensables para fortalecer su desarrollo, ya que permiten a la nifiez cono-
cer, comprender y construirse a partir de la diversidad que observan y con la
que pueden dialogar y convivir. Sin embargo, Ramirez (2015) plantea que, en la
actualidad, aun cuando los espacios publicos posibilitan la diversidad de expre-
siones de vida, no construyen integracion, inclusion, ni relaciones democrati-
cas entre esa diversidad. Pareciera que los espacios publicos no estan abonando
a la reivindicacién de la pluralidad ni a la denuncia de la desigualdad, por lo
tanto, parece no importar la incapacidad de la ciudad y de las instituciones pa-
ra responder a las demandas y a los derechos diferenciados de la ciudadania.

En el caso de la infancia, los lugares publicos que transita tendrian que
posibilitar esas habilidades planteadas en el parrafo anterior, y que se centran,
particularmente, en la necesidad de dialogar con la diversidad. Chapela (2015)
plantea que los espacios publicos permiten a los niflos formarse como deba-
tientes, entendiendo, por ello, el fortalecimiento de habilidades de construc-
cion de juicios propios y criticos sobre las multiples realidades, que valoren la
otredad como un bien heuristico, desarrollen capacidad de escucha, desarro-
llo de la memoria y construccion de un léxico rico, de argumentos fundamen-
tados tanto en emociones como en razones, asi como facilidad para encontrar
fuentes de consulta y asesores, identificacién de anhelos y preferencias, perte-
nencia a grupos, presencia de raices y anhelos, nocién del mundo y de los mun-
dos, consciencia de los limites y pasion por las fronteras.

Los espacios publicos para posibilitar el didlogo se construyen no desde la
plaza al interior, sino desde la mesa a la hora de compartir alimentos, la calle de
la casa, un jardin publico, el aula, el recreo, el mercado, el interior del trasporte
colectivo o, incluso, de manera mas amplia, una estacion de radio comunita-
ria o hasta la seccién de «cartas al lector» de los periodicos; espacios y lugares
que den cabida al entendimiento y participacion infantil. Se puede ver refleja-
da esta postura en la cita de Tonucci (2015):

Vivimos en una sociedad que identifica la calle como un lugar de perdicion y
peligro. Nuestros hijos no salen a la calle, la calle es de los pobres que no tie-
nen mas remedio que vivir en ella. La integracién verdadera es la que puede
darse en la calle. (p. 26)
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Espacios geograficos para construir la reflexion sobre
las posibilidades de construccion de ciudadania

Este trabajo tiene el objetivo de analizar la posibilidad de desarrollo de habi-
lidades para la ciudadania, a partir de la relacion que establece la nifiez con la
ciudad. Es parte de una investigacion mayor que buscé comprender la relacién
socioespacial de la infancia con una ciudad media mexicana. Morelia, capital
del estado de Michoacan, donde se desarrolla el trabajo, tuvo crucial impor-
tancia en la fundacidn e historia del pais. Con el pasar de los afios, se ha con-
vertido en una especie de mosaico socioespacial que muestra fragmentaciones
sociales y econémicas importantes (Avila y Pérez, 2014). Esas fragmentaciones
han construido formas de segregacion espacial que, ademas de vincularse de
manera directa con la desigualdad econémica, se encuentran claras diferen-
cias de acceso a los servicios y oportunidades sociales para mejorar las condi-
ciones de vida.

De manera particular, la reflexiéon que presenta este escrito surge del tra-
bajo de campo realizado con infancias de tres espacios, a saber: un asentamien-
to irregular, fraccionamientos cerrados y privados, y la comunidad indigena
nahua asentada en la ciudad de Morelia. Reconocer la dindmica social que cada
uno de estos grupos sociales vive y habita en sus espacios permite posicionar
lineas de analisis sobre las posibilidades que tienen para construir habilidades
para la ciudadania. En ese sentido, con respecto al asentamiento irregular ubi-
cado al norte de la ciudad, se caracteriza por la presencia continua de situa-
ciones de violencia graves, prioritariamente vinculadas a la venta y consumo
de sustancias ilicitas, violencia en el hogar y robo de casas habitaciéon por ha-
bitantes de estas colonias y sus alrededores. Los nifios y nifias de estas colo-
nias no cuentan con transporte privado, acuden a una escuela publica cercana
que se ha construido para favorecer y presionar la legalizacién de la colonia,
pero no necesariamente buscando el desarrollo y aprendizaje integral de quie-
nes acuden a ella.

Por otro lado, el segundo caso de estudio esta representado por la comu-
nidad nahua que llegé a Morelia desde el estado de Guerrero, en la década de
1990, buscando mejores oportunidades de subsistencia. Logré obtener, en do-
nacion, un terreno al norte de la ciudad, donde se asentaron las quince fami-
lias y construyeron sus casas. Aun cuando esta dentro del espacio urbano, le
llaman «Comunidad San Agustin de Oapa», haciendo referencia a su lugar de
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origen. Estas familias se mantienen de la venta de artesania en el centro de la
ciudad, algunas de ellas con puestos permanentes y otras como vendedoras
ambulantes. Los nifios y nifias de esta comunidad acuden a la escuela ubicada
en la colonia contigua a la suya, pueden ir en transporte privado o caminan-
do. La mayor parte de su tiempo libre transcurre en el centro de la ciudad en
apoyo a la venta familiar.

Finalmente, los fraccionamientos privados fueron construidos en la ulti-
ma década del siglo xx yla primera del xx1, cuando las empresas inmobiliarias
comenzaron a edificar fraccionamientos cerrados en la periferia de la ciudad.
Los nifios y nifias de estos espacios pasan su tiempo libre en su casa o en la de
algun familiar que les cuida; en los tiempos de esparcimiento, acuden a plazas
comerciales o clases extraescolares en lugares privados. Se prioriza el uso del
transporte particular para acudir a la escuela, asi como para realizar activida-
des de movilidad, esparcimiento o satisfaccion de necesidades de compra de
alimentos de la familia.

Reflexiones a partir de la movilidad y la apropiacion del espacio

La posibilidad de trabajar con esta diversidad de grupos sociales evidencia que
la ciudad se muestra como un mosaico socioespacial en el que van apareciendo
nuevos patrones de segregacion. Si bien es cierto que la escuela y el barrio son
los espacios que favorecen la relacidon con la diversidad (Del Cueto, 2006), al
trabajar con grupos infantiles de diversos espacios queda constatado que inclu-
so las relaciones sociales se han espacializado y, en ese sentido, se hace eviden-
te una distancia cada vez mayor entre los diversos grupos sociales, y, ademas
de ello, como lo plantea Del Cueto, esta segregacion favorece la constitucién y
fortalecimiento de circulos sociales homogéneos; ello se hermana al descrédi-
to de los espacios publicos por parte de las clases medias y altas, asi como de
la solidificacién de mapas urbanos que tienen circuitos diferenciados para las
clases y grupos sociales.

A partir del trabajo de campo surgen algunas situaciones que puntualiza-
mos y desde las que proponemos que puede analizarse la construcciéon de ciu-
dadania en la infancia. Sobre todo, son situaciones que surgen a partir de la
diferencia de clase que esta directamente relacionada con la relacién y el uso
del espacio.
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De manera particular, los nifios y nifias que habitan fraccionamientos ce-
rrados y privados muestran desconocimiento de su lugar de vivienda al tener,
frente a ellos, un ortofotomapa de la ciudad de Morelia, dado que la movili-
dad es en automavil privado. Esto sucede porque, en los trayectos, van viendo
la pantalla del teléfono u otro dispositivo, por lo que no reconocen recorridos
y dinamicas sociales. Asi, al convocarles a dibujar recorridos sobre el mapa, lo
hacian tratando de ubicar puntos o nodos y no reconociendo caracteristicas
de los trayectos.

Por las tardes, la socializacion fuera de la escuela sucede al interior de los
fraccionamientos que habitan. Varios, en su didlogo, sefialan que quienes viven
afuera del fraccionamiento son diferentes o extrafios y se percibe una sensa-
cion de temor a esa diferencia, que, ademas, se fortalece por la narrativa de los
adultos cuidadores, ya que esta plantea que «extrafio puede ser igual a malo».
Ademas, la convivencia con los espacios publicos es limitada: un nifio de 9 afios
comentd que no conoce el centro histérico porque su madre teme a que le ro-
ben la camioneta o sufran algun dafo. Y asi es como van asocidndose ideas en-
tre plazas publicas y pobreza, e incluso como un descrédito de lo popular. Algo
que ha sucedido en la ciudad es que incluso la palabra plaza, en las clases me-
dias y altas, ha sido usada para hablar de las plazas comerciales semiprivadas.

Por otro lado, en el caso de la nifiez de colonias de la periferia y con pre-
sencia de violencia, sus posibilidades de uso del espacio se relacionan a activi-
dades de apoyo laboral a sus familias, en la venta de algin producto, o bien, en
la compra de insumos relacionados a las necesidades familiares. Por otro lado,
en sus casas, el espacio para jugar es muy limitado, por lo que habitan la calle,
y eso solo puede hacerse en horarios y espacios en los que se sienten seguros.
Esa situacion muestra demas diferencias de género, en donde las nifias, ocupan
solo el 30 % del espacio que ocupan los nifios (Vargas, Martinez y Urquijo, en
prensa), y, ademas, los horarios de juego se ven reducidos por las situaciones
de riesgo que pueden vulnerar mas a las mujeres. Se escuchan historias y testi-
monios sobre acoso callejero, abuso sexual y poca seguridad para las nifas, au-
nado ala nula organizacién de la colonia para prevenir situaciones de este tipo.

A diferencia de lo dicho hasta ahora, y lo que se logra observar con la ni-
fiez de la comunidad nahua, es que, dia a dia, por sus condiciones de vida, in-
teractiian con la vida cotidiana de la ciudad de formas diferentes. Una de esas
formas es la escuela, ya que impactan con sus interacciones en la vida de otros
nifios y nifas (Vargas Garduno, Ramirez Cruz, Méndez Puga y Vargas Silva,
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2011), convocando al didlogo desde sus saberes y formas de ver el mundo. La
nifiez en esta colonia es bilingiie, y aunque ninguno de los nifios y nifias naci6
en la comunidad de origen, todos identifican como referente a su pueblo y si-
guen haciendo visitas y participando de diversas tradiciones. Ellos no hablan
de preservar su cultura, ellos siguen siendo nahuas en la ciudad.

Esta poblacion ha construido una postura intercultural desde la que se re-
lacionan con la ciudad, interactuando desde la diferencia: nifias y nifios obser-
van la ciudad y la descubren, trabajando con sus artesanias y vendiéndolas en
los diferentes mercados y centro de la ciudad. Ademas, han territorializado las
creencias de su cultura en la ciudad y en su colonia, historias de un rio que hay
en su pueblo dan vida a historias en el arroyo de aguas negras que pasa al lado
de su colonia en la ciudad; leyendas tradicionales de apariciones suceden solo
en su colonia, que comprende una calle de quince casas, una iglesia, tres jue-
gos infantiles y 40 metros cuadrados de terreno, donde, a veces, siembran al-
guna verdura o maiz. Ser y querer-ser nahuas les permite reconocerse distintos
ante otros niflos y nifias, diversos, abiertos y urbanos, a la vez de segregados e
indigenas némadas; asi, alimentan un saber intercultural sin proponérselo. De
igual modo, habitan las universidades, en las que también suelen ir como invi-
tados a vender y, en algunas ocasiones, como exponentes de su cultura y dia-
logando con las y los estudiantes.

A manera de cierre

Los nifios y nifias hablan del espacio a partir de como lo viven, de sus expe-
riencias y actividades, de como les hace sentir el espacio que habitan, y esa es
la forma en la que conocen y se apropian de su casa, su barrio y su calle, asi co-
mo de la ciudad. La apropiacion favorece la comprension de las tensiones que
se viven en la ciudad y de la estructura social. Incluso creemos que favorece el
entendimiento del lugar que uno ocupa en esa estructura social y, con ello, la
posible busqueda de oportunidades para la mejora colectiva. Reyes y Rivera
(2017) argumentan que:

La dnica forma de sentirse parte de una sociedad es desempeiiando un papel
que permita verse incluido en el colectivo, desempefiar un rol y unas labores
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propias de sus miembros y tener un proyecto de vida acorde y complementa-
rio con el quehacer de los demas. (p. 17)

Torres (2011) incluso plantea la necesidad de pensar en la dimension es-
pacial como central y fundamental para el fortalecimiento de las personas co-
mo sujetos politicos y como participantes activos en la construccion de formas
mas justas de relacion entre las personas, las diferencias y los grupos. Asi, y si-
guiendo la reflexion de Reyes y Rivera (2017), la inequidad social puede dismi-
nuirse si desde el desarrollo temprano se adquieren habilidades que favorezcan
el ejercicio de la ciudadania activa, en donde se construyan posibilidades de
tender puentes de relacion entre las generaciones y entre los grupos diversos,
reivindicando la posibilidad de espacios donde se construya la convivencia, la
escucha, y la valoracion de lo popular y lo colectivo.

Uno de los participantes en la investigacién comento, en uno de los reco-
rridos sobre el territorio, que le parecia injusto que hubiera colonias que siem-
pre tuvieran agua y otras, como la de €], donde no hubiera nunca. Es necesario
que la inequidad no solo sea expresada por quien la vive, sino que los privile-
gios puedan ser vistos por los nifios y nifias que los viven a partir de poder con-
vivir con la diferencia, de reconocer a los extrafos sin la idea de peligro y, por
tanto, de rechazo. Solo en espacios donde se priorice la colectividad y la rela-
cién podran buscarse formas mas justas de convivencia desde la participacion
activa de todos y todas sus miembros. Solo asi pueden visibilizarse las violen-
cias y las inequidades, que, dicho sea de paso, se han encrudecido con la pan-
demia, dado que por los diversos confinamientos se pueden esconder mas facil
las situaciones de desigualdad.
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Diversidad y estigma
en la salud mental

Irene Martinez-Cava Cdceres*

Introduccion

La salud mental es un concepto en constante construccién y re-
definicién. No se sujeta a definiciones universales e inmutables,
sino que se construye desde diferentes planteamientos de la sa-
lud-enfermedad donde confluyen multiples disciplinas (Ma-
caya, Pihan Vyhmeister y Vicente Parada, 2018). La forma de
entender la salud mental produce las practicas encaminadas a
abordarla, encontrandose presentes influencias socio-cultura-

les, histdricas, econdmicas y politicas (Fernandez, 2012; Cea-
Madrid y Castillo-Parada, 2018).

De manera general, es necesario tener en cuenta que la sa-
lud mental se construye desde criterios normativos y desde una
dicotomizacion de la salud-enfermedad (Rodriguez, 2005; Fer-
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nandez, 2012). Paraddjicamente, a lo largo de la historia ha resultado dificil
definir o construir aquello entendido como «salud mental» sin recurrir a la no-
cién de «enfermedad», definiendo lo normativo en oposicidn a la disrupcion
de la norma (Macaya, et al., 2018). De esta forma, puede cometerse el error de
entrar en un pensamiento circular donde la salud es la ausencia de enferme-
dad y la enfermedad constituye lo opuesto a la salud.

Por otro lado, el criterio normativo presente en la salud mental implica
la expectativa de adaptacion a las normas de una sociedad, la cual se encuen-
tra dividida en grupos o clases jerarquizadas, donde predomina una sobre las
otras hasta constituirse como hegemonica (Rodriguez, 2005). Esta hegemonia
influye notablemente en las creencias y practicas de una sociedad, favorecien-
do la difusién de unos discursos por encima de otros (Velasco, 2013; Langdon
y Braune, 2010). Asi, tanto la producciéon de conocimiento como las acciones
desplegadas se desarrollan apegandose, de manera significativa, a los valores,
normasy expectativas establecidas por la clase dominante. De la misma forma,
los saberes en la sociedad estan fuertemente impregnados de estas construc-
ciones hegemonicas, entre las cuales se encuentran las concepciones de salud y
de enfermedad, insertas en estos marcos valorativos y normativos (Rodriguez,
2005; Herndndez y De Maya, 2020).

Estos contextos normativos, de valores y saberes, estan sujetos a cambios
en la historia, e inciden, a través de las percepciones sociales sobre la salud y
los trastornos mentales, en las practicas que se desarrollan a su alrededor (Do-
sil, 2019; Langdon y Braune, 2010). Para comprender la construccion de aque-
llo que entendemos por salud mental y trastorno mental, asi como las practicas
diferenciales que se originan a su alrededor, resulta necesario observar cémo
estos conceptos y practicas se han desarrollado a través del tiempo.

Devenir de las concepciones y practicas en
el entramado salud y trastorno mental

A lo largo de la historia ha sido constante el desarrollo de creencias y practicas
encaminadas a evitar la enfermedad como forma de mantener la salud. Desde
la antigiiedad, las concepciones magico-religiosas —aunque condensando con-
tenidos particulares a cada contexto cultural- han estado presentes en todas
las sociedades (Macaya, et al., 2018).
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Entre los siglos xv y xv1, el oscurantismo que caracteriz6 la Edad Media
y la ocupacién colonial tuvo un impacto notable en la tendencia a la unifor-
mizacion de conocimientos y practicas (Macaya, ef al., 2018). En esos siglos, la
concepcidn de la salud-enfermedad partia fuertemente de creencias magico-
religiosas, donde los trastornos mentales eran concebidos como posesiones de-
moniacas o encarnaciones malignas (Foucault, 1998). En un contexto de crisis
feudal y pobreza, muchos campesinos migraron de los campos a las ciudades
y terminaron viviendo en la mendicidad, configurando un panorama urbano
insostenible. Se destinaron instituciones (principalmente hospitales generales,
entendidos como «instituciones de caridad») para encerrar a estas personas
y asi poder controlar el caos en el que se encontraban las ciudades (Foucault,
1998). Dentro de estas instituciones, y en funcién de si las personas eran con-
sideradas aptas para el trabajo, se clasificaban como «validos» (cuya atencién
consistia en insertarlos al mundo productivo) o «invalidos» (en cuyo caso,
se condenaban al olvido) (Loureiro, 2019, p. 541). De acuerdo con Foucault
(1998), en esta época del «gran encierro» (p. 45) se traté de contener a aquellas
personas que se encontraban en los limites de la sociedad, y entre estas se en-
contraban personas con un trastorno mental (entendidas como «locas»), pe-
ro también un conjunto de personas que resultaban molestas para el régimen
establecido (herejes, antimonarquicos, subversivos), quienes, a menudo, eran
tachadas también de «locas».

A partir del siglo xv1, el desarrollo de la ciencia implic6 avances en cam-
pos anatémico-quimico-fisiologicos, principalmente relacionados con los pro-
blemas o alteraciones de la salud (Loureiro, 2019). Con estos descubrimientos,
las explicaciones magico-religiosas fueron dando paso a las explicaciones cien-
tificas y sus posibilidades para curar las enfermedades, incluyendo las mentales
(Foucault, 1998; Vergara, 2007). Asi, la curabilidad de la locura se constituyo
como un objetivo en la ciencia y se desarroll¢ el alienismo como una discipli-
na regida por los discursos médicos y la practica clinica, bajo la promesa de
devolverles la razén a las personas y reintegrarlas al sistema productivo (Lou-
reiro, 2019). En la légica del alienismo, los trastornos mentales suponian una
desviacion de la moralidad que se oponia a la razoén, lo cual resultaba en suje-
tos alienados de si mismos y del mundo, y que requerian de disciplina (Cale-
gari, Da Costa Marques, Martins y Buosi, 2020). A la par, se consideraba que el
ambiente donde se encontraba la persona alienada tenia un papel importante
en su recuperacion, por lo que se consideraba necesario alejarla de las vicisitu-
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des y confusion de la cotidianidad (Loureiro, 2019). De esta forma, la promesa
de curacidn se basaba en la separacion y aislamiento de la persona en un en-
torno de rectitud disciplinaria que permitiese restablecer la moral y, con ello,
la razoén (Calegari, ef al., 2020).

En el siglo x1Xx, la locura se reconocié como objeto de estudio dentro de
la medicina, constituyéndose la psiquiatria como la rama médica encargada
del tratamiento de las personas consideradas «alienadas» y representando el
trastorno mental sobre el paradigma de la biologia (Foucault, 1998). Desde esta
perspectiva, se perseguia el objetivo de curar el trastorno mediante la identifi-
cacion de causas fisiologicas (objetivadas y ubicadas en el cuerpo anatdémico),
el establecimiento de un diagndstico y la administracion de tratamiento, prin-
cipalmente a través del consumo de farmacos (Velasco, 2013; Foucault, 1998).
Siguiendo las légicas anteriores, se instituyeron los manicomios y hospitales
psiquiatricos como lugar de restitucion de la razén perdida, donde, al interior,
se mantenia la organizacion jerdrquica en la que la figura del psiquiatra encar-
naba la maxima autoridad de la razén. Esta jerarquizacién de la razén justi-
ficaba la imposicién de normas de comportamiento y castigos disciplinarios
cuando los comportamientos no eran los esperados (Calegari, et al., 2020).

A lo largo del siglo xx, comenzaron a alzarse voces criticas, que tuvie-
ron su maxima expresion en el movimiento antimanicomial, alertando, asi,
el estado deplorable y las practicas deshumanizantes a las que eran someti-
das las personas con un diagnéstico (Cea-Madrid y Castillo-Parada, 2018). A
través de estas voces, se aunaron criticas con un fuerte componente experien-
cial acerca de como el énfasis histérico en lo patolégico, desde miradas predo-
minantemente unidimensionales y asistenciales, surgidas de una perspectiva
biologicista, acritica y ahistorica, conllevaba una reducciéon biomédica de la
persona que dificultaba la autonomia personal y social de quienes convivian
con alguna condicién de salud mental no normativa (Cea-Madrid y Castillo-
Parada, 2018). Asi, comenzd a abordarse la necesidad de contemplar las dimen-
siones relacionales y los factores estructurales en el abordaje de la salud mental,
desplazandose, paulatinamente, la concepcion bioldgica de la salud hacia un
entendimiento como factor de desarrollo, asi como las explicaciones causales
unicas hacia la multicausalidad (Vergara, 2007).

Estas voces criticas, colectivizadas a través de las experiencias de per-
sonas que se habian encontrado en los margenes de lo entendido por salud
mental, permiti6 abrir un debate que tendria multiples repercusiones teori-
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cas, practicas e institucionales (Cea-Madrid y Castillo-Parada, 2018). Por un
lado, visibiliz6 la persecucion, control y desacreditacion de disidencias socia-
les e identidades no normativas, asi como el papel de las l6gicas manicomiales
y asistencialistas en el fomento de la desigualdad (Dosil, 2019); por otro lado,
supuso un gran impulso en el desarrollo de un nuevo paradigma —conceptuali-
zado como comunitario—, donde se articulan los principios de desinstituciona-
lizacién psiquiatrica, vinculacion de la salud mental al concepto de «bienestar»,
emancipacion, participacion social, garantia de derechos humanos y acceso
publico y universal a los servicios de salud mental como mecanismos de rup-
tura con la exclusion de la diversidad (Amarante y Guimaraes, 2018).

Sin embargo, a pesar de que se han producido cambios en las concep-
ciones y practicas relacionadas con la salud y el trastorno mental, nos encon-
tramos aun lejos de la garantia de derechos humanos, de la inclusién y de
la valorizacién de la diversidad (oms, 2018; Fundaciéon Cermi Mujeres, 2017;
Yupanqui-Concha, Aranda-Farias y Ferrer-Pérez, 2021). Los cambios se han
materializado de manera desigual en los diferentes contextos (nacionales e in-
ternacionales), coexistiendo estructuras, logicas y practicas de modelos nue-
vos y tradicionales en los que atn persiste la exclusion de la experiencia de la
locura (Dosil, 2019; Cea-Madrid y Castillo-Parada, 2018; Martell, 2016; Ortiz,
Rio, Rodriguez y Lopez, 2009). Es por esto por lo que, desde diferentes posi-
cionamientos, se ha sefialado ampliamente la necesidad de atender a las con-
diciones de exclusion en las que el complejo fendmeno del estigma supone un
reflejo de la imposibilidad de integrar la amalgama de condiciones de salud
mental bajo los modelos tradicionales de atencién (oms, 2018; Cea-Madrid y
Castillo-Parada, 2018; Velasco, 2013; Lopez, et al., 2008).

El estigma. Potencial de exclusion

Como se ha visto a lo largo del apartado anterior, pensar en el complejo entra-
mado de la salud mental como un espacio de reflejo y expresion de la diversi-
dad, supone comprender las relaciones que se tejen a su alrededor ylos sentidos
que se le confieren. Actualmente, las diversas condiciones de salud mental su-
ponen tener que afrontar practicas y tratos diferenciales, derivadas de las acti-
tudes negativas hacia los trastornos mentales. Asi, el término estigma se emplea
para hacer referencia a una caracteristica que es considerada como devaluan-
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te, y activa un conjunto de actitudes negativas que se traducen en discrimina-
cién y exclusion de aquellas personas que poseen dicha marca (Goffman, 2006;
Corrigan y Watson, 2002). Esto que llamamos «estigma» no es un fenémeno
exclusivo que afecta tan solo a las personas con un diagndstico, sino que ha ca-
racterizado los contactos que, como sociedad, realizamos con diferentes gru-
pos en medio de un entramado de relaciones de poder, y que apunta a la forma
de lidiar con lo percibido como diferente (Velasco, 2013; Lopez, et al., 2008).
Tradicionalmente, las personas con una condicion de salud mental no
normativa han sido vistas como peligrosas, impredecibles, irresponsables, in-
capaces yvagas, lo cual ha generado reacciones emocionales de miedo y descon-
fianza, concepciones que siguen presentes en la actualidad (Corrigan y Watson,
2002; Vega-Santiago y Gonzalez-Santiago, 2016; Fresan, Robles-Garcia, Tovi-
lla, Gonzalez-Forteza y Apiquian, 2019; Mufoz, Pérez, Crespo y Guillén, 2009;
Dunne, MacGabhann, Amering y McGowan, 2018). Estos elementos propi-
cian y justifican conductas de evitacion y rechazo, las cuales se combinan con
una tendencia al autoritarismo, principalmente por la creencia de irresponsa-
bilidad, de falta de rectitud logica y moral que es significada como «peligrosa»
(Corrigan y Watson, 2002). Adicionalmente, existe la creencia de incurabili-
dad, en tanto que los términos curable e incurable se conceptualizan bajo esta
mirada normativa que establece las demarcaciones de cémo debe comportar-
se un individuo por encima de la nocién de bienestar (Velasco, 2013). Estas
creencias, relacionadas con la crénica pérdida de razdn e incapacidad asocia-
da, producen también lastima, infantilizando a la persona con un diagnoésti-
co y favoreciendo conductas de tipo paternalista, al cuestionarse su capacidad
para desarrollarse como individuo (Corrigan y Watson, 2002; Corrigan, 2016).
Este conjunto de creencias, y el devenir histérico de cdémo se han cons-
tituido e integrado los espacios destinados a abordar las condiciones de salud
mental, marcan las representaciones acerca de las necesidades de tratamiento
que requieren quienes tienen un diagnoéstico, basadas en la individualizacién
de malestares y la necesidad de aislar y separar del resto de la sociedad para po-
der recibir la atencion psiquiatrica y psicologica (Velasco, 2013; Torres, Mun-
guia, Aranda y Salazar, 2015; Cea-Madrid y Castillo-Parada, 2018; Foucault,
1998). Cabe mencionar el papel senialado de los medios de comunicacién en la
perpetuacion de las representaciones, principalmente a través de la transmi-
sién de conceptos de forma superficial, difundiendo ideas estigmatizadoras e
informacion errénea acerca de los trastornos, asi como visibilizando noticias
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congruentes con el estereotipo previo a través del tratamiento sensacionalista
de las noticias (Trevifo-Elizondo, Willis y Quiroga-Garza, 2020; Trevifio-Eli-
zondo, Willis, Siller-Gonzalez y Quiroga-Garza, 2015).

En estas complejas dindmicas es donde se desarrolla el proceso de estig-
matizacion, a través del cual se asocian un conjunto de actitudes negativas a
personas y grupos por medio del etiquetado, es decir, la marca que afecta ala
persona o grupo, en este caso, el trastorno mental (Link, 1987). Esto produce
una devaluacidén social de la persona o grupo estigmatizado, que se traduce en
una pérdida de estatus social, incrementandose las asimetrias de poder (Link,
1987), y a partir de la cual el diagndstico es percibido como la caracteristica
principal y definitoria de la persona (Angermeyer y Schulze, 2001). De esta for-
ma, la lectura de las acciones, deseos, experiencias, expectativas y necesidades
de la persona diagnosticada se realiza mediante la mirada del trastorno, de la
discapacidad, y termina por abarcar la totalidad de areas en las que se desen-
vuelve la persona (Velasco, 2013).

Asi, el conjunto de creencias, emociones y practicas tiene consecuencias
negativas para aquellas personas estigmatizadas a diferentes niveles, dentro de
los cuales se encuentran las distintas dreas de desarrollo de la persona. Para
poder sistematizar la complejidad de efectos que se producen y que se retroa-
limentan entre si, se ha propuesto la clasificacion del estigma estructural, el
estigma publico o social, y el estigma personal o autoestigma, marcado por la
aceptacion e interiorizacion del estigma social (Angermeyer y Schulze, 2001).

El estigma estructural hace referencia a las estructuras sociales, legislacio-
nes existentes y decisiones politicas y econémicas que producen efectos ne-
gativos e injusticias como consecuencias de la desigualdad en dicho sistema
(Angermeyer y Schulze, 2001). Es decir, constituyen condiciones dentro de las
cuales tienen lugar el resto de las discriminaciones especificas, ademas de que
provee mecanismos que permiten reproducir las desigualdades en salud men-
tal y el estigma en diferentes espacios y tiempos, dificultando el cambio actitu-
dinal (Hatzenbuehler, 2018). Ejemplos de este tipo de discriminacién podrian
ser legislaciones que permiten incapacitar a una persona con un diagndstico
por parte de terceros y sin especificar mecanismos para revertir la incapaci-
tacion de forma autonoma; también que se destinen menos fondos a la salud
mental en comparacién con otros recursos, que los servicios para personas con
trastorno mental grave no se encuentren repartidos de acuerdo con las nece-
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sidades de cada lugar o que, dentro de la ciudad, las residencias se situen lejos
del centro o con dificil acceso al mismo (Velasco, 2013; Mufioz, et al., 2009).

Por su parte, el estigma puiblico o social es derivado directamente de las
actitudes estigmatizadoras que estan presentes en una sociedad (Mufioz, et al.,
2009; Lopez, et al., 2008). Los espacios de tratamiento constituyen un dmbi-
to que, si bien presentan elementos estructurales, en tanto que son institucio-
nes conformadas, también producen practicas cotidianas que derivan de las
actitudes de las personas que se encuentran en estos espacios (Navarro y Tri-
gueros, 2019; Mora-Rios, 2015). Asi, la conceptualizacion de la persona bajo su
etiqueta diagnostica, unido a las creencias de irresponsabilidad, peligrosidad y
falta de capacidad, justifican las practicas de aislamiento, de medicacién forzo-
sa, la aplicacidn de técnicas restrictivas y sobreproteccion (Velasco, 2013). Es-
tas creencias no solo producen practicas concretas relacionadas propiamente
con el tratamiento, sino que favorecen el despliegue de tratos diferenciales co-
mo tender en mayor medida a derivar a salud mental —cuando esto no resul-
ta necesario— a una persona con un diagnostico cuando acude a los servicios
de salud por malestares fisicos; o solicitar, en mayor medida, que estas perso-
nas acudan a sus citas con un o una acompanante (O’Reilly, et al., 2019). Es-
to supone una limitacién en el desarrollo de la autonomia y una reduccién del
margen del que disponen —o perciben disponer- las personas con una condi-
cion de salud mental para poder ser agentes en su tratamiento y negociar para
que este se ajuste a sus necesidades (Velasco, 2013). Tal y como senala Velasco
(2013), no es el hecho de la posibilidad de necesitar ayuda, sino dar por hecho
esta necesidad por tener un diagnéstico y establecer pautas de actuacién sin
tener en cuenta o consultar con la persona, lo que da sefias acerca de bajo qué
légicas se produce la interaccion.

En el ambito laboral, es habitual encontrar reticencias a emplear a una
persona con un diagndstico debido a las concepciones que rodean el trastor-
no mental (Rodriguez, et al., 2018; Chang, Ribot y Pérez, 2018). Esto tiene un
impacto notable en la experimentacidon de bienestar puesto que tener un em-
pleo cumple una funcién importante en la constitucidn positiva de la persona,
debido a que, a través de la inclusion laboral, es posible desarrollar roles signi-
ficativos que permiten ejercer la realizacion de la persona y tener condiciones
materiales para la autonomia (Marefo, 2015).

Algo similar ocurre en la busqueda de un espacio propio donde vivir: la
significacion de la persona con trastorno mental como sinénimo de problemas,
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irresponsabilidad y violencia, dificulta notablemente la posibilidad de poder
acceder a una vivienda (Chang, et al., 2018). Incluso en las areas mas cercanas
y cotidianas, la evitacion y el rechazo también se plasman como dificultad pa-
ra poder establecer relaciones personales que sean significativas para la per-
sona Yy, especialmente, fuera de lo que concierne a los espacios de tratamiento
(Vega-Santiago y Gonzalez-Santiago, 2016; Fresan, et al., 2019; Mufoz, et al.,
2009; Dunne, et al., 2018).

A partir de esta colocacion subalterna del «enfermo/a mental», la persona
con un diagnostico es relegada de forma permanente y dirigida como «pacien-
te» a los espacios clinicos, representados como un nucleo alrededor del cual
debe girar la persona debido a su condicion de «paciente» y «enfermo/a», limi-
tando las posibilidades de poder expresarse y desarrollarse fuera de esa identi-
dad patologizada (Goffman, 2006). Es, precisamente, la identificacion con esta
imagen patologizada -a la que se asocian actitudes y practicas discriminato-
rias— lo que favorece la interiorizacion del estigma social por parte de la perso-
na con un diagnostico, proceso conocido como «autoestigma» (Velasco, 2013;
Corrigan y Watson, 2002; Mora-Rios, 2015). Este cambio de identidad perso-
nal estd marcado por la pérdida de roles sociales positivos, adoptando otros
roles congruentes con las expectativas estigmatizadoras, realizando conductas
de autodiscriminacion, que fungen como reafirmacion del prejuicio previo, y
cerrando el proceso de la dinamica estigmatizante (Badallo, et al., 2018; Dun-
ne, et al., 2018).

En esta dindmica, las instituciones juegan un papel importante, puesto
que son percibidas con una doble funcién: por un lado, como protectoras de
la persona con un trastorno de si misma, mediante la vigilancia, el control y
la administracion de tratamientos; por el otro, como protectora de la sociedad
del peligro potencial que encarna quien supone la transgresiéon de lo aceptado
como normal, impredecible y, por tanto, susceptible de alterar el orden al que
estamos acostumbrados (Amarante y Guimaraes, 2018; Velasco, 2013). Sin em-
bargo, es precisamente la separacion social aquello que impide el contacto po-
sitivo con el o la diferente y la difusion certera de informacidn, dificultandose
la normalizacién, aceptacion y valorizacion de la diversidad. Ante esta falta de
contacto y de conocimiento compartido, la informacién disponible estd basa-
da en mitos y estereotipos estigmatizadores, que refuerzan las actitudes nega-
tivas, el ostracismo, el desconocimiento y la exclusion (Badallo, et al., 2018).
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Esto es, en definitiva, el proceso de estigmatizacion: una multiplicidad de
muros, la mayor parte de las veces invisibles, que rodean a la persona que no
cumple con los criterios normativizados de la salud mental tradicional, aislan-
dola de las posibilidades de bienestar (Velasco, 2013). Por esto, a pesar de que
uno de los reclamos centrales en las propuestas antimanicomiales sea, preci-
samente, la eliminacién de espacios de encierro y aislamiento, es preciso en-
tender, con una amplitud mayor, estas 16gicas y las implicaciones practicas que
conllevan. Esto es, las16gicas manicomiales y asistencialistas que se encuentran
tras la dindmica estigmatizante no se expresan Unicamente tras rejas, paredes
o espacios cerrados, sino que se desarrollan en practicas cotidianas, separando
a los individuos del conjunto que los rodea y de su historia, e individualizan-
do radicalmente sus malestares y experiencias (Cea-Madrid y Castillo-Parada,
2018; Velasco, 2013).

Retos y oportunidades de la diversidad en salud mental

Actualmente, la construccion de politicas de salud mental ha ido en la direc-
cion de transformar la atencion de tipo asilar, tratando de generar una mayor
apertura, de acuerdo con los cuestionamientos que surgieron, principalmente,
a partir de la década de 1960 con los movimientos antimanicomiales (Cea-Ma-
drid y Castillo-Parada, 2018). Sin embargo, han sido sefialados algunos limi-
tantes y caracteristicas estructurales que afectan negativamente a la inclusion
en materia de salud mental.

En primer lugar, se ha sefialado la falta de un debate profundo acerca del
estigma en salud mental que permita visibilizar y desnormalizar las practicas
cotidianas que expresan y refuerzan la discriminacion, deconstruir las concep-
tualizaciones en torno a la salud y el trastorno mental, y problematizar los sis-
temas tradicionales de atencion debido al papel que juegan como instituciones
socialmente validadas en la dindmica estigmatizante (Martell, 2016; Ortiz, et
al., 2009). Por otro lado, la propuesta de nuevos modelos y leyes en salud men-
tal se ha llevado a cabo sin la participacion de diferentes actores y actrices, es-
pecificamente, sin aquellos hacia quienes van dirigidas las iniciativas (Ortiz,
et al., 2009). Esta falta de participacion formal obedece a las dificultades para
generar y validar espacios horizontales de manera generalizada (Velasco, 2013;
Cea-Madrid y Castillo-Parada, 2018), produciéndose encuentros entre las ins-
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tituciones formales, organizaciones de la sociedad civil y movimientos sociales
que tratan de participar en la toma de decisiones (Diaz y Boone, 2020; Balli-
nas y Becerril, 2020). De esta forma, los cambios que se han producido estan
relacionados con mejoras en el funcionamiento institucional y administrativo,
quedando relegadas las necesidades de las personas usuarias, y encontrandose
contradicciones entre la teoria y la practica (Ortiz, et al., 2009).

Estos elementos favorecen que, si bien coexisten paradigmas de atencion,
principalmente a nivel discursivo, con algunos cambios en las practicas coti-
dianas, el modo de actuar sea predominantemente tradicional, marcado fuer-
temente por la perspectiva biologicista, donde los elementos psicosociales y
comunitarios son limitados y marcados por estas logicas tradicionales (Ortiz,
et al., 2009). A estas caracteristicas del propio sistema se atinan las limitacio-
nes materiales y humanas, traduciéndose en dificultades para la comprension
y actuacion en salud mental mas alla de la individualizacion y la clinica (Ortiz,
et al., 2009), lo cual refleja y refuerza las concepciones sociales de la poblacién
general en torno a la individualizacién de la salud mental (Torres, et al., 2015).
Es decir, la salud mental es entendida como una caracteristica casi exclusiva
del sujeto, donde las relaciones sociales y las condiciones materiales, para que
esta pueda desarrollarse o expresarse, tienen un papel periférico. Esta invisi-
bilizacion del componente colectivo supone un elemento central en la impo-
sibilidad de construir una salud mental centrada en el bienestar que refleje la
diversidad existente (Cea-Madrid y Castillo-Parada, 2018). Asi, ha sido sefa-
lada la necesidad de romper los factores de refuerzo, especialmente referidos a
los espacios de atencion (Lopez, et al., 2008).

En este sentido, los elementos relacionados con la participacion, surgi-
dos de grupos de personas usuarias y exusuarias de servicios de salud mental,
asi como grupos de familiares y profesionistas de salud mental, han quedado
restringidos en esta fase de transicion (Velasco, 2013). Asi, incluso los plantea-
mientos relativos a la recuperacion de personas con un diagndstico, que fue-
ron propuestos desde estos grupos sociales y que comprendian la aceptacion
y valorizacién de la condicién de «diferente», el desarrollo de roles sociales
significativos y la superacion colectiva del estigma social, han terminado cir-
cunscribiéndose a las fronteras del trastorno mental (Cea-Madrid y Castillo-
Parada, 2018). En esta linea se encuentran las criticas que surgen actualmente
con respecto a las implicaciones que tienen colocar en una situacion periférica
las relaciones sociales, histéricas y contextuales. Las transformaciones, sobre
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todo en forma, y periféricamente en contenido, han favorecido una moderni-
zacion de las practicas de atencion que siguen manteniendo la hegemonia bio-
médica propia de las 16gicas manicomiales, donde el abuso de psicofdrmacos
y la proliferacién de campanas motivacionales se encuentran relacionadas con
las necesidades del mercado, auspiciando la individualizacién de problemas
colectivos y dificultando el abordaje de las necesidades actuales en salud men-
tal (Cea-Madrid y Castillo-Parada, 2018).

Todos estos retos sefialan la necesidad de articular acciones sostenidas,
planificadas e interrelacionadas que puedan hacer frente a las demandas de una
sociedad diversa (Lopez, et al., 2008). Involucrar a las personas con un diag-
nostico, asi como a los y las profesionistas de la salud mental, y a las comuni-
dades en general, en los procesos de toma de decisiones y de implementacion
de programas y servicios se erige como un area de oportunidad en la ruptura
de estas dindmicas (Ortiz, et al., 2009).

Partiendo de esta base de valorizacion de la diferencia, autonomia, rup-
tura de estigmas, participacion activa y defensa de los derechos de ciudadania,
la informacion disponible sefala diversas oportunidades susceptibles de poder
transformarse en acciones especificas. Por un lado, la necesidad de informa-
cién integrada e interactiva en diferentes espacios, tanto educacionales como
en sectores especificos, ha sido ampliamente sefialada (Lopez, et al., 2008). Por
otro lado, la protesta social se configura como una estrategia que visibiliza las
necesidades de cambio, pudiendo disminuir formas especificas de discrimina-
cién (Corrigan, et al., 2001), con impacto positivo en la reduccion del autoes-
tigma a través del empoderamiento (Link, Struening, Neese-Todd, Asmussen
y Phelan, 2001). Finalmente, la potenciacién del contacto positivo en situacio-
nes cotidianas parece constituirse como la estrategia mas efectiva para reducir
el estigma y favorecer la valorizacion de las diferencias (Corrigan, et al., 2001;
Loépez, et al., 2008).

Asimismo, tal y como sefiala Velasco (2013), el fomento de grupos y es-
pacios donde poder expresar la propia vivencia en este complejo entramado
de la salud mental, fuera de los prejuicios asociados a las etiquetas diagnosti-
cas, permite visibilizar las diversas formas de experimentar, lidiar y resistir los
malestares que nos rodean, en un ejercicio de resignificacion de la propia ex-
periencia. Esta posibilidad de expresion, que ponga en valor la diversidad de
pensarse, sentirse y vivirse en el mundo, permite difundir las experiencias que
no se encuentran dentro de modelos hegemonicos, asi como ampliar los an-
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gulos y las posiciones desde las que se mira, constituyendo, en si, lugares des-
de los cuales fomentar la socializacién y reconstruir un rol de agente que sea
significativo personal y colectivo (Velasco, 2013).
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Practicas especistas y su
conexidn con otras formas
- de opresion y exclusion

Nancy Elizabeth Molina Rodriguez'

Introduccion

El especismo, entendido como prejuicio o actitud parcial favo-
rable a los intereses de los integrantes de nuestra propia especie
y en contra de los de otras, es transmitido a través de practicas
sociales y culturales, y permea en todos los ambitos de las vidas
interespecies. Funciona reduciendo la vida de animales no hu-
manos a meros cuerpos u objetos, despojandolos de su agenti-
vidad, de manera similar a como funcionan otras practicas de
opresion y exclusion. Por ello, se requiere un replanteamiento en
la forma en cdmo nos concebimos en esta compleja relaciéon en-
tre animales humanos y animales no humanos.

En 1971, Richard Ryde (como se cit6é en Baquedano, 2017)
nombro¢ especismo a aquella discriminacion que ejerce el ser hu-
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mano contra un sin nimero de seres vivos no humanos, basada, precisamente,
en la pertenencia a una especie. Esta forma de discriminacion se aplica, en ge-
neral, a través de la creencia que afirma la superioridad de una especie en de-
trimento de las demas, y preconiza, entre otras cosas, la separacion de especies
0 grupos por segregacion en condiciones de vulnerabilidad.

Para Anzoategui (2019), el especismo es una discriminaciéon moral basa-
da en la diferencia de pertenencia de especie animal: el hecho de «no ser hu-
mano» tiene, por consecuencia, un trato arbitrariamente desventajoso, incluso
si poseen otras caracteristicas relevantes que merecerian consideraciéon mo-
ral y/o ética, como un sistema nervioso similar al humano que implica niveles
comparables de sensibilidad e inteligencia. Para diferentes autores y autoras,
el especismo es considerado un sistema de opresion que estd estrechamente li-
gado a otros sistemas de dominacion, como el capitalismo, el heteropatriarca-
do y el colonialismo.

Carsolio (2020) afirma que el especismo es un sistema de dominacién en-
samblado al patriarcado, al capitalismo y al colonialismo. En este mismo sen-
tido, Fernandez (2019), menciona que el especismo, el racismo, el capacitismo,
el clasismo y el etarismo, se coconstituyen para obtener el maximo beneficio
econdmico a través de la explotacion tanto de cuerpos humanos animalizados
como de cuerpos no humanos. Para Carsolio (2020), el especismo, como sis-
tema de opresion, tiene sus raices en la construccion de la dicotomia hombre-
naturaleza, asi como el empeno por comprobar la diferencia entre lo humano
y lo animal, lo cual se va gestando desde los argumentos de Platén, pasando
por Bacon y Descartes, a cuyas perspectivas se vinculan las jerarquias especis-
tas actuales, concibiendo ala naturaleza como externay observable, instituyen-
do una vision mecanicista del mundo. Para ello, Descartes determiné que los
animales no humanos eran un cuerpo mecanico sin sensibilidad e incapaces
de sentir dolor. A través de dispositivos politicos y culturales, se fueron socia-
lizando las ideas de la razon-mente, asignada al hombre como maximo valor
humano, por encima de la emocién-cuerpo, asignada a las mujeres, quienes
fueron consideradas mas cercanas a la naturaleza y, en lo que respecta a los ani-
males no humanos, estos fueron devaluados y reducidos a bestias. Como afir-
ma Morton (citado en Carsolio, 2020, p. 388): «El dualismo cartesiano es, hasta
nuestros dias, el eje estructurante de nuestras relaciones inter e intraespecie».

Desde otra perspectiva, Rodriguez (s.f.) explica que la domesticacion rea-
lizada por los hombres doblego el espiritu de los animales no humanos rom-
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piendo un vinculo natural, para luego trasladarla a los animales humanos. A
través de este proceso, naci6 la ganaderia, que tiene como fin dominar a las
especies para «reducir su vitalidad sin matarla del todo para poder explotar
la produccion de esas vidas mutiladas» (Rodrigafiez, como se citd en Rodri-
guez, s.f.). A la vez que sirvi6 para domesticar a las mujeres, aprovechando el
momento propicio de mayor vulnerabilidad: el embarazo y el parto (Merelo-
Barberd, como se cit6 en Rodriguez, s.f.). Esta dominacién la extendieron a la
sociedad humana «para conseguir ejércitos para las guerras de conquista, y es-
clavos para el trabajo forzado» (Rodrigafez, como se cité en Rodriguez, s.f.).

Desde otro angulo, Maturana (como se cité en Rodriguez, s.f.) explica
que, al surgir el pastoreo y el concepto de «apropiacién» de animales se pro-
dujo la lucha contra el lobo, pues este animal necesitaba, para sobrevivir, de
los mismos animales migratorios de los que dependia también la humanidad,
siendo esta la primera forma en que se da la enemistad entre especies. Con el
tiempo, la enemistad se fue transfiriendo a cualquier otro ser que intentara
apropiarse de algo, entrando en un estado de defensa permanente, y cambian-
do las emociones de una confianza natural al miedo y al control, siendo en-
tonces, la ganaderia, la que cred la propiedad privada, las clases sociales y las
jerarquias patriarcales.

Dando un giro al pensamiento antropocéntrico, Haraway (2012), postula
que somos especies compaiieras, incluyendo a todos los seres organicos e in-
organicos que hacen de la vida humana lo que es y viceversa. La autora plantea
una coconstitucién caracterizada por la finitud, la impureza, la historicidad y
la complejidad. Es una demanda de parentescos propiciados por el flujo mul-
tidireccional de cuerpos y valores, esto «es y siempre ha sido el quid de la vida
en la tierra» (p. 9). Coevolucionamos y cohabitamos la tierra especies de todo
tipo, vivas e inertes; somos consecutivas a la danza de encuentros que da for-
ma a sujetos y objetos.

En relacion a lo anterior, Carsolio (2020) utiliza la metéafora del «tejido
de la vida» que le permite explicar que la vida no es algo dado, sino que se va
construyendo como resultado de las interrelaciones y las interacciones entre
diversas especies. Utilizando el patrén de red, cambia la atencion de los obje-
tos a las relaciones, a las necesidades y a los deseos mutuos, es decir, no solo
incluye las necesidades fisico-bioldgicas, sino, también, lo afectivo-emocional
entre los animales humanos y los animales no humanos. Sin embargo, tanto el
capitalismo, el heteropatriarcado y el colonialismo determinan las pautas so-
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bre las cuales nos relacionamos todas las especies que habitamos el planeta, a
partir de categorias creadas para dichos fines. En tanto, el capitaloceno impo-
ne normas, a través de las cuales se gestiona la interdependencia de las espe-
cies compaferas, con el objetivo de acumular capital mediante la explotacion
(Carsolio, 2020).

Lo anterior, estd en estrecha relacion con el humanismo, cuando inventa
un «ideal humano», asociado con un cuerpo soberano, blanco, heterosexual,
sano y seminal, estratificado y lleno de érganos y capital, cuyos gestos estan
cronometrados, y cuyos deseos son el efecto de una tecnologia necropolitica
del placer. Esto deriva en que las primeras maquinas de la revolucion industrial
hayan sido maquinas vivas (Preciado, 2014). Este «ideal humano» se concen-
tra en el varén cisgénero, heterosexual, blanco y adulto, contrario a los cuer-
pos animales y cuerpos animalizados.

Como postula Butler (1993 y 2010, como se cit6 en Gonzélez, 2019), hay
una distribucion politica de los cuerpos entre cuerpos que importan y cuerpos
que pueden ser explotados, controlados o asesinados. Al existir esta valoracion
jerarquica de las vidas que importan, «el especismo constituye una matriz de
poder que, al enlazar cuerpos, gestos, espacios y discursos con la norma hu-
mana blanca, cis-masculina y heterosexual, torna natural e invisible la subordi-
nacién y explotaciéon experimentada por los otros animales» (p. 4). Tal y como
lo plantea Haraway (2019), el meollo es el hecho de convertir a ciertos seres en
«matables». La autora reformula el mandamiento «no mataras», proponiendo
una nueva direccion ética, proponiendo «no haras matable», alejandose asi de
la 16gica antropocéntrica y capitalista.

Para materializar este pensamiento antropocéntrico, identificamos cier-
tos procesos psicosociales. Uno de los mecanismos psicologicos empleados
para separarse de los animales no humanos radica en desidentificarse de la ani-
malidad mediante la fantasia de verles como inferiores y «menos» inteligen-
tes, para neutralizarla y dominarla por proyeccion en los «otros» animales no
humanos y algunos animales humanos, expropiandolos de sus cualidades sin-
gulares, particulares y sintientes, y, asi, desdibujarlos como «semejantes» éti-
camente validos y poder, de esta manera, consumirlos productivamente como
«cosas» (Campero, 2020).

Otro mecanismo utilizado es la cosificacion, que reduce a los animales no
humanos a condicién de cosas o medios para obtener algo. Para Puleo (1995),
la cosificacion es la antesala de la violencia. A su vez, dicho proceso incluye
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la «triada cognitiva» integrada por la cosificacion, la desindividualizacion y la
dicotomizacion (Joy, 2013, p. 121). Estos mecanismos son comunes a todos los
procesos de dominacién y explotacion masivas. En este sentido, las mujeres,
las personas esclavizadas y los animales no humanos han sido definidos co-
mo «seres para otros», como instrumentos para el hombre, reducidos a meros
cuerpos. Las mujeres dan placer, cuidados e hijos e hijas; los animales dan ali-
mento y vestido.

Ahora bien, indudablemente, entre mas lejos esté un ser vivo del «ideal
humano», menos privilegios tendra y estara expuesto, potencialmente, a ma-
yores niveles de subordinacién, sujecién y explotacion (Avila, 2014). Eso, como
ya dijimos, sustentado en un orden de poder llamado, por Haraway (1995), «el
patriarcado capitalista blanco», que ha supuesto, en el caso de algunos anima-
les, su encierro y explotacion en lugares de confinamiento, como granjas indus-
triales de explotacion intensiva, zooldgicos, circos y bioterios (Gonzalez, 2019).
Asi, todos los tipos de opresion tienen su raiz en el mismo sistema de domina-
cién y operan bajo la misma légica (Anzoategui, 2019), incluyendo a las espe-
cies consideradas no humanas y a las humanas animalizadas.

Practicas especistas en las fiestas
charro-taurinas de Villa de Alvarez

A continuacidn, presento un breve analisis de las fiestas charro-taurinas como
un dispositivo cultural implementado en la ciudad de Colima, especificamen-
te en el municipio de Villa de Alvarez, tomando como base la propuesta de
dispositivo elaborado por Foucault (1997, como se cité en Romero y Giménez,
s.f), entendido como un conjunto resueltamente heterogéneo que incluye dis-
cursos (religiosos, festivos e identitarios), instituciones (municipio de Villa de
Alvarez, iglesia catélica, empresarios de la ganaderia y tauromaquia), instala-
ciones arquitectonicas (Monumental Plaza de Toros «La Petatera», calles prin-
cipales e infraestructura de la feria), decisiones reglamentarias (Reglamento
del Patronato de Festejos Charro Taurinos del Municipio de Villa de Alvarez,
Reglamento de Transito y Vialidad, y Reglamento de Seguridad Publica), pro-
posiciones filoséficas, morales, filantrdpicas (por ejemplo, proporcionar espa-
cio de diversion y recreacion a la poblacion, colaborar con el erario publico, o
mantener la fe y las tradiciones), confluyendo entre lo dicho y lo no dicho. Es
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decir, la red que conforman los elementos arriba mencionados, es un disposi-
tivo que tuvo como origen responder a una emergencia de ese momento, y es-
ta inscrito en las relaciones de poder determinadas por el heteropatriarcado,
el capitalismo, el colonialismo y el antropocentrismo.

Asi pues, las fiestas charro-taurinas son una de las tradiciones mas popu-
lares: durante 15 dias se realiza una feria, cabalgatas con mojigangos, corridas
de toros ~denominada «toro de once»—, dos corridas formales y el baile de co-
ronacion de la reina de las fiestas, entre otros eventos recreativos y culturales
que se han ido agregando con el tiempo. El origen de estas fiestas esta en los
festejos regionales dedicados a san Felipe de Jesus, y viene desde los tiempos
virreinales. En aquella época, ademas de celebrar al santo, se recaudaban fon-
dos para mejorar la infraestructura de la comunidad, ademas, era el espacio de
recreacion que se le ofertaba al pueblo, dado que, en ese tiempo, no tenian mas
opciones de esparcimiento (Gutiérrez, 2014). De acuerdo con el Instituto Na-
cional de Antropologia e Historia (INAH, 2014), en 1857, la comunidad villalva-
rense organizo las fiestas charro-taurinas en honor a san Felipe de Jesus por ser
el protector de los temblores. Me centraré en dos de las tradiciones mas popula-
res que se fundamentan en practicas especistas: las cabalgatas y la tauromaquia.

Las cabalgatas

Se le llama cabalgatas al desfile de hombres a caballo que recorren las calles
principales de Colima y Villa de Alvarez, a partir del mediodia, en direccién
a la plaza de toros «La Petatera», para participar en el toro de once. La gente
se reune a las orillas de las calles para presenciar el evento, el cual siempre va
acompafiado de bandas de musica y mucho alcohol. Es caracteristico el uso de
vestimenta vaquera o ranchera (Gutierrez, 2014).

Articulo 5.- La cabalgata sera encabezada por una persona a pie que llevara
como insignia el zarRZzo. Tras él le seguira la musica de chirimia y los moj1-
GANGOS, asi como un camion con los payasos; posteriormente avanzaran, a
caballo y en traje de charro, la reina de los Festejos y las princesas, asi como in-
tegrantes de las Asociaciones Charras de Colima. A estos seguiran, en el orden
que determinen los Encargados de las Cabalgatas, grupos de hombres a caba-
llo y vehiculos autorizados con grupos musicales. No se permitird que se in-
corporen a la Cabalgata vehiculos no autorizados. Acompanara a la cabalgata
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un vehiculo de traccion animal o mecanica, adornado de palma, en el que se
repartird PONCHE. (Periddico Oficial del Gobierno Constitucional del Estado de
Colima, 2001, pp. 1-2)

En todo el documento, la consideracion de quiénes participan en el evento
va en este sentido: en el mismo plano de apertura y decoracion estan el zarzo,
la chirimia, los mojigangos, los payasos y las mujeres en su rol de reinas y prin-
cesas, quienes solo son mencionadas de esta forma; los caballos estan conside-
rados como medio de transporte, y los toros como medio de diversion, nunca
se menciona el trato hacia ellos; y, finalmente, el grupo de hombres a caballo,
quienes son los principales protagonistas de las fiestas. Asi mismo, se establece
que se repartira ponche, una bebida tradicional del municipio de Comala que
contiene alto nivel de alcohol, y con esto se manda el mensaje de la permisivi-
dad de ingesta de bebidas embriagantes.

La cabalgata mds esperada y emblemadtica es la «de la gasolina», organiza-
da y representada por el gremio de los transportistas, donde la idea principal
consiste en que los choferes se vistan de mujeres de manera burda y, en com-
plicidad con el publico, van realizando bromas de contenido sexual; aunque,
como podemos observar, el reglamento no indica este tipo de practicas, ya es
una tradicién muy esperada; tampoco indica la unién de las personas LGBTIQ+
que con el tiempo se han ido incluyendo.

Articulo 12.- El primer miércoles de Festejos, se realizara también a partir de
las 21:00 horasla CABALGATA DEL DfA DE LA GASOLINA, misma que tendrd
el mismo recorrido que la anterior y serd organizada por los chéferes, cobrado-
res, taxistas y otras organizaciones, con el apoyo del Ayuntamiento y el Patro-
nato de Festejos. La policia municipal vigilara que se conserve el orden publico.
(Periédico Oficial del Gobierno Constitucional del Estado de Colima, 2001, p. 2)

La presencia de personas LGBTIQ+ ha sido causa de polémica, pues pa-
ra algunos pobladores se dafan las buenas costumbres y la moral colimense.
Aungque es sabido, por esta misma sociedad, que los hombres choferes que se
disfrazan de mujeres van realizando actos provocativos de contenido sexual,
una proporcion del publico relaciona estos eventos exclusivamente con las per-
sonas LGBTIQ+.
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Al respecto, en una nota de prensa, la presidenta del patronato, Beatriz
Lépez, recordd que desde hace tiempo los transportistas no participan, por lo
que se busca mayor participacién de este sector:

Entre los requisitos para participar se tiene contemplado que los varones pue-
dan utilizar vestimenta femenina y accesorios como pelucas, zapatillas, aretes,
pinturas y bolsas, sin mostrar las partes intimas ni ropa interior [...] se prohi-
bié la participacién de giros negros como table dance. (Jacobo, 2017, p. 2)

Para otras personas, la presencia de travestis revive el tono carnavalesco
de su origen (Mendoza, 2019). Mientras que Maria Elena Gonzalez, integrante
de la Asociacion Civil Lovelia, considera que «en la Cabalgata de la Gasolina
puede haber expresiones que denostan “lo femenino” y a las personas LGBT+
[sic], pero también es un espacio que permite la libre expresion y abona a una
mayor aceptacion de la diversidad sexual» (como se cit6 en Pinto, 2019).

En cuanto al evento en general, existe una buena parte de la poblacién a
la que le molesta las cabalgatas debido a la contaminacién que generan a su
paso, el congestionamiento vial, los problemas derivados del uso excesivo de
alcohol y el maltrato que se hace a los caballos por los jinetes sin experiencia
o por el estrés al que son sometidos al transitar en el tumulto y con personas a
su cargo que estan alcoholizadas.

Como podemos observar, tanto en el reglamento como en las notas de
prensa no se menciona la experiencia de los animales usados para tal fin, es
decir, los caballos y, en ocasiones, burros. Los animales no humanos son vistos
como medios de transporte y de diversion para la gente, o como escenografia
que adorna la ciudad a través de esculturas como «El torito» y «La Cabalgata»,
situadas, estratégicamente, en el centro de la ciudad.

La tauromaquia

Con respecto a la tauromaquia, Gutiérrez (2014) afirma que es una tradicién
virreinal surgida como culto al colonizador, dado que la primera corrida de to-
ros que se realiz6 en México fue en 1526, en honor a Hernan Cortés; por ello,
no forma parte de las tradiciones ancestrales. Ahora bien, aunque las corridas
de toros tienen un origen popular, actualmente, la tauromaquia se ha conver-
tido en una actividad de élite, puesto que las ganancias que se obtienen no van

402



Practicas especistas y su conexion con otras formas de opresion

a las obras publicas ni a los constructores de La Petatera, que fue parte de los
objetivos originales. Por consiguiente, para preservar dicha tradicion, se esti-
pula en el reglamento lo siguiente:

Articulo 10.- Uno de los dias de corridas formales, para fomentar la tradicion
de los Festejos Charro Taurinos, se organizara la Cabalgata de los Nifios, mis-
ma que sera organizada por el sistema educativo preescolar en el municipio,
con el apoyo del Ayuntamiento y el Patronato de Festejos. (Periddico Oficial del
Gobierno Constitucional del Estado de Colima, 2001, p. 2)

El refuerzo de estas actividades en las escuelas se realiza dias previos al
inicio del evento. La utilizaciéon del canto y el baile, asi como la escenificacion
de las practicas que infligen dafio a los animales no humanos en la tauroma-
quia, es constantemente reproducida en preescolares y primarias, a la mane-
ra de lo que Segato (2018) llama pedagogias de la crueldad, realizada mediante
«actos y practicas que enseflan, habitian y programan a los sujetos a transmu-
tar lo vivo y su vitalidad en cosas» (p. 13). La autora sefala que el publico no
es en si mismo cruel y rapifiador, sino que ha aprendido a despojar y a usar los
cuerpos a través de una pedagogia. Por ejemplo, en esta temprana socializa-
cion de la violencia contra los animales, suele utilizarse, con frecuencia, la can-
cién «Los enanos toreros»:

iQue suelten al perro con cuernos de papel!
Chuchuca, otro enano, salié a banderillar
Temblando como gato que acaban de baiar.
Y el par de banderillas las puso a su entender
En la cola del toro y sali6 a todo correr.
(Soler, s.f., parr. 10 y 11)

La estrofa de la cancién muestra una escena protagonizada por tres seres
que no pertenecen al «ideal humano»: gente pequefia, un perro y un toro. El
escenario es una plaza de toros y realizan actos para divertir al publico. La gen-
te pequefia actia de bufén, papel historicamente asignado; cabe aclarar que,
si bien estan ejerciendo un trabajo, hay «una clara relacion lineal entre disca-
pacidad y exclusién, y se ha corroborado que las personas con discapacidad
presentan niveles educativos, de empleo, de atencidn sanitaria, o de vivienda
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inferiores a la poblacién general» (Alvarez, 2010, p. 71). Las personas de talla
pequenia son blanco de una carga de clichés y connotaciones culturales que
identifican su apariencia fisica con la de un ser cémico, grotesco y esperpénti-
co. De tal forma que, el uso de esta cancidn, conlleva a reforzar dicho estereo-
tipo, el cual ha facilitado la exclusién de otras formas de vida laboral y social.
En cuanto a los perros y los toros, ambos son vistos como meros objetos de di-
versién, negandoles su dignidad al no ser tratados como seres sintientes, con
necesidades de cuidar y ser cuidados, y fomentando la posibilidad de irrumpir
en sus ciclos vitales para satisfacer los deseos humanos.

Tanto en las practicas sociales y culturales de las cabalgatas y la tauroma-
quia predomina la arraigada idea antropocéntrica de que existen cuerpos que
no coinciden con el «ideal humano» y, por ello, son destinados a la explotacion
y mercantilizacion. Toros, caballos, burros y perros no son vidas que importen
o merezcan ser lloradas. Ademas, a través de la tauromaquia y la charreria per-
duran las practicas de dominio, realizadas por los humanos contra los anima-
les no humanos, basadas en las técnicas de la ganaderia, que tienen como fin
someterlos y acrecentar el capital que de ellos obtienen, a la vez que muestran
el poder que tiene sobre la naturaleza la masculinidad hegemonica.

Conclusiones

Las practicas especistas tienen sus raices en una visién antropocéntrica histo-
ricamente construida, sustentada en una divisién de hombre contra naturale-
za, considerada como una polaridad jerarquica y mutuamente excluyente, de
la cual, el heteropatriarcado y el capitalismo extractivista han obtenido ganan-
cias econdmicas, sociales y emocionales a costa de la explotacién y precariza-
cién de vidas consideradas como inferiores: naturaleza y animales no humanos
cuyos cuerpos han sido animalizados.

Se generan dispositivos culturales y sociales disefiados por hombres y pa-
ra hombres insertados en la masculinidad hegemonica, como las fiestas cha-
rro-taurinas, que coadyuvan a la reproduccién y normalizacidén de practicas
discriminatorias en contra de quienes no pertenecen al ideal humano cis-he-
terosexual, a la vez que el grupo en el poder aumenta su capital. Se institucio-
nalizan dichas practicas a través de reglamentos e instauracion de patronatos,
donde, entre otras actividades, se exhorta a las escuelas a promover la tauroma-
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quia y las cabalgatas, lo que hace que la infancia se exponga desde temprana a
edad a actos de violencia contra los animales, y con ello se van desensibilizan-
do hacia el dolor de los animales no humanos.

La violencia, en general, siempre esta articulada e interconectada con di-
versas formas de opresion. En el caso de las practicas discriminatorias, como el
especismo, estan ligadas, en principio, a practicas sexistas, homo-lesbo-trans-
tobicas y discapacitismo. El reto es cdmo romper con esta taxonomia excluyen-
te, cdmo generar lazos de continuidad y alianzas entre las especies companeras
ylos cuerpos animalizados, como abrazar la animalidad que tenemos como se-
res animales humanos, cdmo desestructurar el ideal de humanidad, el hetero-
patriarcado, la racializacion, la colonizacién y el consumismo.

Mi propuesta va en el sentido de Haraway (2012): comencemos por pen-
sarnos como especies compaieras, ya que todos los seres que habitamos el pla-
neta somos vulnerables e interdependientes, capaces de necesitar y de brindar
cuidados; especies que poseemos agencia, con capacidad de subvertir los man-
datos, que aportamos tanto naturaleza como cultura, y que somos merecedoras
de respeto mutuo desde una cultura que nos permita convivir juntas.
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El racismo de las inteligencias
como distincion generada

en la experiencia escolar:
aproximacion desde la mirada
de estudiantes de media
superior en Colima

Myriam Rebeca Pérez Daniel’

Introduccion

Detras del racismo de las inteligencias se tejen practicas de dis-
tincién y exclusién que alegan partir de la capacidad intelec-
tual de las personas. La inteligencia, como expresién maxima
de la capacidad intelectual, se presenta como cualidad altamen-
te valorada y deseada en el sistema social, pues, segtn se dice,
poseerla justifica una alta posicién. La escuela, por otro lado, co-
mo instancia social para el desarrollo del potencial humano, li-
dia, en su cotidianidad, con la nocién de inteligencia, generando
distinciones entre el estudiantado a partir de ella y justificando
practicas de exclusion tanto por poseerla como por no. ;C6-
mo experimentan las y los estudiantes estas distinciones? ;C6-
mo notan y justifican el trato diferencial? La idea de este trabajo
es reflexionar sobre la nocion de inteligencia como un elemen-
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to que genera un panorama sobre la diversidad de capacidades en los espacios
escolares, y como, dentro de esas diferencias, socialmente se da preferencia a
formas especificas de capacidad y se discrimina a otras. Esto, a partir de las ex-
periencias compartidas por estudiantes de educacion media superior sobre su
trayectoria escolar.

Interculturalidad

La interculturalidad plantea una distincion, que a veinte anos de la implemen-
tacion de la educacion intercultural, por poner un ejemplo, nos resulta obvia,
pero que es necesario considerar para plantear el paralelismo con otro tipo de
distinciones pendientes: a saber, que en un escenario social conviven personas
con practicas socioculturales provenientes de distintos marcos culturales, mis-
mas que ponemos en juego al interactuar.

La interculturalidad ha sido una herramienta fundamental para perci-
bir esa distincion y analizar las dindamicas generadas por esas convivencias.
Gracias a ella, hemos dado cuenta de las relaciones histéricas y de poder que
existen entre marcos culturales, que se han expresado en practicas de discri-
minacién y exclusion tangibles en los distintos ambitos de lo social. Ha sido
posible ubicar, también, aquellas acciones de contacto cultural que promue-
ven practicas respetuosas, esperanzadoras y generadoras de nuevas dindmicas
que construyen otras formas de convivir, como las implicadas en la apreciacion
cultural, en el didlogo horizontal de saberes y la promocion de las lenguas ori-
ginarias, en aras de valorar el patrimonio cultural y fortalecer la identidad y la
pertenencia cultural, como vias de combate a la discriminacién y la exclusion
generada en clave étnica y lingiiistica.

El camino que ha abierto la interculturalidad como herramienta de ana-
lisis, ahora puede echar luz sobre otras distinciones necesarias. Y es que, en lo
social, dichas distinciones ya operan en practicas de discriminacion y exclu-
sién. Tal como lo supone la interseccionalidad (Collins y Bilge, 2019), las prac-
ticas de discriminacién y exclusion generadas por una distincion, se articulan
con las generadas por otras, de tal manera que, en la vivencia particular de las
personas, se materializan en condicionantes que determinan su experiencia y
su actuacion. Para empezar a pensar sobre esas otras distinciones que generan
condicionantes, apelo al uso del termino de «diversidad». Si bien es un térmi-
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no ambiguo, discursivamente ligado a lo bioldgico, lo retomo aqui al modo
en que es propuesto por Martinez de la Escalera (2018), es decir, como un ins-
trumento para pensar la distincién y las practicas socio-culturales generadas
en torno a ella. En ese sentido, interesa mas el sentido y la practica generada a
partir de la distincién que la naturaleza misma de esta; porque el sentido y la
practica representan un problema de convivencia que debe ser politizado para
resolverse, tal como esta autora lo propone. Y es que, por ejemplo, el asunto de
la pigmentacién de la piel no es lo problematico, sino el racismo estructural,
histdrico y latente en todos los espacios, manifiesto en multiples practicas de
exclusion que, indudablemente, marcan la experiencia de las personas. Usar la
distincion para el analisis de las practicas, a partir de convertirla en un proble-
ma politico, ha posibilitado, como lo ha hecho la nocién de interculturalidad,
denunciar y combatir las desigualdades originadas por la distincion.

La primera dificultad enfrentada con la nocién de «diversidad» es que
suele estar invisibilizada ante nuestros ojos por la naturalizacion, esta idea de
que las cosas que ocurren en el escenario social son asi porque asi son, por-
que asi se acostumbra, porque no ha sido necesario, hasta ahora, distinguirlo.
Distinguirlo, entonces, es el primer paso. En ocasiones, como es el caso de lo
que deseo sefalar, se ha distinguido ya como un problema, solo que no se ha
politizado, porque hacerlo implicaria cuestionar estructuras, practicas, proce-
sos definidos, con afos y afos de tradicion, y posiciones de privilegio que ge-
neran fuertes inercias estabilizadoras, dificiles de combatir. Y es que, al igual
que lo hizo la nocién de interculturalidad, toca fibras sensibles en esferas cla-
ve de la vida social.

Deseo proponer, en esta ponencia, la distincién generada por la inteli-
gencia. La inteligencia es una nociéon muy estudiada, criticada, debatida, des-
cartada y sefialada por otros como generadora de distinciones, y, aun asi, es
popularizada y esta presente en los distintos escenarios de lo social sin ser po-
litizada y analizada a conciencia. Sin embargo, su distincion es palpable gracias
a las practicas de discriminacion y exclusion generadas a propésito de ella en
nuestra cotidianidad. La inteligencia, como expresion maxima de la capacidad
intelectual, se presenta como cualidad altamente valorada y deseada en el sis-
tema social, pues, segtin el mito de la meritocracia, poseerla justifica una alta
posicion. La escuela, por otro lado, como instancia social para el desarrollo del
potencial humano, lidia, en su cotidianidad, con la nocién de inteligencia, ge-
nerando distinciones entre el estudiantado a partir de ella, y justificando prac-
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ticas de exclusion tanto por poseerla como por no. ;Coémo es experimentada
esta distincion? ;Como es notado y justificado este trato diferencial? La idea
de este texto es reflexionar sobre la nocion de «inteligencia» como un elemen-
to que genera un panorama sobre la diversidad de capacidades en los espacios
escolares y como, dentro de esas diferencias, socialmente se da preferencia a
formas especificas de capacidad y se discrimina a otras. Esto a partir de las ex-
periencias compartidas por estudiantes de educacion media superior sobre su
trayectoria escolar.

+De donde viene la nocidn de «inteligencia» o en qué consiste?

Bourdieu (2005) define la inteligencia como aquello que es medido por un test
de inteligencia. Pareciera una definicion chusca, pero, en realidad, es acusato-
ria, en el sentido de que devela que no hay un elemento concreto y especifico
al que refiera el término, por mas que se ha tratado de dar fundamento bio-
légico. A fin de cuentas, naci6 y sigue siendo aquel producto de una prueba.

La historia es la siguiente: Binet y Simon elaboraron la primera prueba de
inteligencia en 1905, que permitia, segiin sus objetivos, determinar la capaci-
dad de los nifios para comprender y razonar, memorizar, crear imagenes men-
tales, atender, tener juicios estéticos y morales, fuerza de voluntad, entre otras
habilidades. Esto lo hicieron por encargo del ministerio de educacion francés,
que deseaba concentrar los esfuerzos educativos del Estado en aquellos que tu-
vieran verdadero potencial intelectual, orientando a quienes no al ejercicio de
otro tipo de oficios. La prueba Binet-Simon fue utilizada con ese propdsito se-
leccionador (Aragdn, 2015).

Binet, ademas, utiliz6 el término «edad mental» para llamar al nivel mas
alto en el que un nifo podia contestar correctamente la prueba, que estaba or-
ganizada en grado de dificultad. La prueba Binet-Simon se constituy6 como el
prototipo de las pruebas modernas de inteligencia y se considera como la pri-
mera prueba psicométrica de la historia. Terman, psicélogo estadounidense,
adaptd y amplid la prueba para Estados Unidos con el mismo propésito selec-
cionador. Stern adecué el modo de asignar la edad mental y propuso el coefi-
ciente intelectual como una medida mas adecuada (Aragon, 2015). Las pruebas
de inteligencia actuales, incluyendo las que se aplican para el ingreso y egreso
de cada nivel educativo, se derivan de esas primeras pruebas. Prevalece tanto
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el criterio seleccionador como la lectura de que su resolucién da evidencia de
inteligencia medible en términos de coeficiente intelectual.

Bourdieu (2005) denuncia que este tipo de nociones generadas para «se-
leccionar» son, en realidad, una manifestacion racista, en el sentido de que es
un mecanismo de distincién generado por un grupo en el poder para justifi-
car sus privilegios; «racismo de la inteligencia» le llamd. Ademas, acus6 a Bi-
net y Simon de hacer una prueba bajo los criterios del capital cultural de la
élite, de tal forma que solo los poseedores de este tipo de capital podian obte-
ner puntajes altos; una prueba solicitada por la élite para justificar su posicion
de privilegio. El mecanismo de legitimacion y naturalizacion, sin embargo, lo
proporciond el discurso «cientifico» de la mano particular de la psicologia po-
sitivista. La psicologia positivista se amparé en la biologia para generar expli-
caciones sobre el fenémeno de la inteligencia: lo refirié como una cuestion de
capacidad cerebral, de desarrollo cerebral, de un potencial innato producto de
la herencia genética; nada ubicable en alguna caracteristica fisica de algtin 6r-
gano en particular. Gould (s.f.) hablaba de este fenémeno y lo nombraba como
«racismo cientifico». Se entiende por racismo cientifico al uso y abuso de los ar-
gumentos cientificos para la racializacion de las personas y como justificacion
de los prejuicios especificos que se tienen sobre algunos.

Restrepo (2012) define racializacién como un proceso de marcacion-cons-
titucion de diferencias en jerarquia de poblaciones a partir de diacriticos bio-
logizados que apelan al discurso experto, corporal o moral. Las teorias de la
inteligencia, la psicometria, las teorias del desarrollo humano y las teorias del
aprendizaje han generado esa marcacion. Lopez Beltran (2000-2001) define al
racismo cientifico como el proyecto de definir, a través de distintas metodolo-
gias, en qué consistian, a nivel bioldgico, las diferencias.

Al hablar, entonces, de inteligencia, no resulta casual identificar quiénes
la poseen: seran siempre las élites, androcéntricas, eurocéntricas, adultocéntri-
cas, patriarcales y burguesas. A finales del siglo x1x y principios del siglo xx,
Gobineau lo denunciaba como parte de las teorias raciales, mismas que sefnala-
ban a los europeos como los mas avanzados moral, fisica, intelectual y cultural-
mente, siendo todos los demas primitivos en comparacion a ellos. Las honrosas
excepciones son parte de los mecanismos de validacion para hacer notar que
si hay algun elemento biolégico de por medio que hace esta distincion razo-
nable. Esas honrosas excepciones son siempre eso, excepciones; es decir, casos
aislados que impiden identificar cualquier criterio que justifique la excepcién.
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La inteligencia, como criterio de distincion, justifica los privilegios de
quien la posee, es decir, de la élite. Habra que considerar que esta forma de
distincién -tal como lo sefiala la interseccionalidad- se articula con otras. Por
ejemplo, las distinciones étnico-lingiiisticas, sexo-genéricas y etarias. Las per-
sonas indigenas, las mujeres, las infancias y las personas con discapacidad he-
mos padecido racismo de inteligencia, es decir, se ha supuesto que somos seres
carentes de inteligencia. En una hipétesis inicial, parti de la idea de que el ra-
cismo de inteligencia era una manifestacion del capacitismo, pero, en realidad,
se articula con la discriminacién hacia las personas con discapacidad. Ahora,
también se habla de «educacionismo» y de «echaleganismo», para articular es-
te racismo de la inteligencia con la distincién por grados académicos logrados
o por la cantidad de ganas que se le echan a la vida. O con esta idea de que «los
pobres son pobres porque quieren»; el racismo de la inteligencia se articula y
mimetisa con el clasismo y el pensamiento meritocratico.

Y aunque todo esto que estoy sefialando no resulta novedoso, en el seno
de nuestras instituciones educativas se siguen generando practicas de racismo
de la inteligencia. Y aunque me podria referir a como en la licenciatura en Psi-
cologia se sigue capacitando a las y los profesionales para aplicar test de inte-
ligencia y determinar coeficientes intelectuales, mismos que se utilizan en la
Secretaria de Educacién Publica para determinar quiénes tienen necesidades
educativas especiales y, asi, reciban intervenciones educativas con métodos di-
dacticos y pedagdgicos alternativos, deseo, en cambio, llamar la atencién en el
tipo de relacién que fomentamos entre el estudiantado y el conocimiento a par-
tir de los exdmenes y las calificaciones, y cdmo, a partir de estas practicas, ellas
y ellos han aprendido los principios basicos de la meritocracia.

En el estudio de trayectorias académicas de estudiantes identificados y
atendidos por estas Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER) —a las que hacia alusion en mi comentario anterior sobre las instan-
cias que la Secretaria de Educacion Publica cred para identificar y tratar a es-
tudiantes con necesidades educativas especiales— se recuperaron las narrativas
biogréficas de diez estudiantes, a propdsito de su experiencia escolar en cada
uno de los grados, desde su ingreso hasta el afio que, en ese momento, cursa-
ban. Estas narrativas biograficas buscaban recrear el recorrido experiencial,
procurando identificar el impacto que tuvo la atencion ofrecida por la USAER.
Sin embargo, dentro de las experiencias narradas, los diez estudiantes descri-
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bieron experiencias en las que este asunto de la distincién por inteligencia sa-
1i6 a colacion. Esta es una sintesis de sus respuestas.

Tabla 1. Sintesis de experiencias del estudiantado con respecto a la distincién por inteligencia.

Autoidentificados como no inteligentes

E2: Pues era muy burra [risa], no era muy in-
teligente, no era muy asi. Sacaba, pues, como
te dije, sietes y, pues, tuve un promedio de sie-
te punto cuatro... No sé si soy buena en algo.

Autoidentificados como inteligentes

Cuando sabes que pasaste un examen, ;c6mo
te sientes?

E1: Feliz, porque si lo pasé. Hay muchos que
no los pasan y yo si. Si, es que estaba dificil,
nomas del salén pasamos como seis.

E3: Siempre fui mala para las matematicas.
Desde un principio no se me daba.

E4: Se decia que en este bachillerato siempre
estan los de mejor promedio. Sentia que no
iba a estar al mismo nivel que los demas...
Era como mi hipotesis, antes de que yo entra-
ra... Se siente bien estar aqui donde muchos
quisieran estar... Por cierto, mi grupo de tra-
bajo, pues, siempre fuimos los que teniamos
todo y las mejores presentaciones hechas y,
pues, si me iba bien. Siempre me va bien, por-
que, pues, nos tratamos de juntar las mas lis-
tasy, pues, nos quedamos en un solo grupo...
Siempre llevé un promedio bien. Siempre, en
la secundaria, recibia reconocimientos, bi-
mestre con bimestre. Estuve en la escolta. En
sexto, también, era de las de mejor promedio.
O sea, toda mi vida, mi desempeno académi-
co ha sido bueno.
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Autoidentificados como no inteligentes

Autoidentificados como inteligentes

Es5: No me incluian en los equipos y me pre-
judicaba mucho en los trabajos: me quitaban
puntos, porque decian que yo no trabajaba,
pero si... Yo pensé que era facil y asi. Pero
no, fue como muy dificil, porque hay muchas
materias que son pesadas.

E6: Mi papa, ahorita, esta haciendo un doc-
torado y mi mama solamente se titulo... Re-
cuerdo que en la secundaria, los tres afios, no
en todos los bimestres, pero los tres afos, es-
tuve en el cuadro de honor... Habia una com-
paiiera con la que competia mucho por estar
en el cuadro de honor. Aunque hubo unas
que otras materias en la que los maestros no
ayudaban, siempre sobresali y pude sacar
buenas calificaciones... Siempre he querido
ser competitiva con los demds y, como mi pa-
pé estd estudiando un doctorado, pienso que
es muy buen ejemplo.

Eg: Necesitaba mas apoyo que mis comparie-
ros. Yo hacia mas el esfuerzo que todos mis
compaileros... Mi papa me dijo y mi mama,
y yale dije por qué, y dijo: «es que tienes una
enfermedad que te dan convulsiones» y que
no sé que. Y dije: «;Por qué? Si mi hermana
la mas grande, mi hermano y la mas chiqui-
tano»... Le decia que por qué no tenian ellos
tres [convulsiones] y me dijo esto, esto y esto;
le dije: «Ya, estd bien»; y yo fuila tinica que tu-
vo... Tengo que echarle ganas, pues, yo digo.
Tengo que echarle ganas, para, no sé, salir de
la escuela y, pues, asi.

E7: Por lo mismo, ser un niflo ya de un ran-
go mas alto [de un grado escolar mas avan-
zado], pensé que mis amigos de primaria me
iban a respetar, que si pasaba por su lado me
ibana... No iban a decir nada, que iba a ser...
que me iban a tener mas respeto a miy, o sea,
iban... a respetarme, pues, mas que nada...
[Sobre quienes hacen bullying] A todos les
iba mal en la clase, porque todos eran res-
pondones, mal hablados, los sacaban de las
clases... Yo pensé y dije: «Bueno, pues voy a
tener un rango de que, o sea, los del kinder y
ya, primaria y secundaria, [y] van a decir to-
dos “jAh, no, pues, es de bachillerato, hay que
tenerle miedo!”»... No digo que sea el mas
bueno de todos, pero si algo intermedio. No
soy ni malo ni bueno en mi desempefio, pues;
soy una persona responsable.
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Autoidentificados como no inteligentes Autoidentificados como inteligentes

E8: Como te digo, me considero muy perfec-
cionista. Eso si, que cualquier detalle o cual-
quier cosa que no me agrade, intento como
que cambiarlo. Y hay compaiieros que me di-
cen: «Oye, no, pues, un ocho esta bien». Pero
son personas que se conforman y no buscan
dar mas de si... Yo, en primero, era jefe de
grupo y, pues, a muchos no les caia bien por
eso... Como que tenia toda la responsabi-
lidad del grupo y, por cualquier cosita, que
como que yo fuera a decir del mismo gru-
po, como que iba a recaer en mi también y
pues iba a crear un disgusto con mis compa-
feros... Cuando fallece mi mama y, pues, yo,
siempre seguia asi como que esforzandome,
sno? Como que no le tomé... digamos que
si, es mi madre, pero no le tomé tanto, como
que, importancia, como que me fuera a de-
caer mucho... Son temas que yo siento que
una persona, si quiere, se deja caer. Pero si
no, pues, le sigue hacia adelante... Lo consi-
dero yo, en mi persona, que si t te esfuerzas
mucho, es porque quieres sobresalir o supe-
rarte en esta vida.

E1o: Pues, como tenia buen promedio, era
como de las «consentidas» de los maestros...
En segundo y tercero fui la jefa de grupo, en-
tonces me tocaba andar en la direccion, an-
dar reportando a los que faltaron y cosas asi.
Entonces, me tocaba mas convivir con ellos
¥, si, me llevaba muy bien... Yo queria estar
aqui, en el bachillerato dos. Pero mis amigas,
que también querian, no alcanzaron, no tu-
vieron el promedio.

Hago notar que, de los diez participantes, los diez tuvieron algo que decir
—en algtin sentido y por algiin motivo- sobre este tema. Los cuatro estudian-
tes autoidentificados como «no inteligentes» hablaron no solo de experiencias
de exclusion o del riesgo de desercidn, sino de un impacto en la identidad per-
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sonal y en el sentido de vida. En cambio, los seis estudiantes autoidentificados
como «inteligentes», lo que notan en su experiencia es el privilegio: lograr algo
que no todos logran, conformar grupos cerrados entre iguales, vivir el recono-
cimiento, lograr dejar a otros atras, obtener respeto e, incluso, el miedo de los
otros, asi como considerar tener el poder sobre si y sobre los otros y atribuir
todo al esfuerzo individual o, como sefiala Bourdieu (2005), a una esencia su-
perior innata. Esta experiencia de exclusion, frente a la experiencia del privile-
gio, la vinculan, en su narrativa, con el «echarle ganas», cualidad voluntaria y

personal que le da origen, en su entender, a esta diferencia:

Esquema 1. Sintesis de experiencias del estudiantado con respecto a «echarle ganas».

Positivas Negativas

E3. Estoy como echandole mas ganas... arri-
ba de ochos, nueves, todo bien, excepto ma-
tematicas.

E4. Me apliqué mds... era lo necesario, o sea,
lo que me esforzaba y lo que merecia.

Es. Porque me forcé para sacar una califica-
cién de matematicas. Me he esforzado mu-
chisimo para salir de la preparatoria y salir
de una carrera.

E6. Siempre trato de, aunque tenga hueva o
asi, como de dar todo de mi para llegar a las
metas que tengo.

E7. No, pues si vale la pena echarle ganas a la
escuela, porque, si no, ;a qué bachillerato voy
a entrar? Por otra parte, yo le echo ganas, yo
me esfuerzo por poner atencion en leer todos
los temas y uso el método de aprendizaje pa-
ra mezclarlo con mi esfuerzo y mis métodos
para tener buenas calificaciones.

E8. Lo que considero yo en mi persona es que
si ta te esfuerzas mucho es porque quieres so-
bresalir o superarte en esta vida.

Eg. Tengo que echarle ganas, pues yo digo que
echarle ganas para, no sé, salir de la escuela
y pues asi.

E1o. Porque siempre sacaba arriba de nueve
y si me esforzaba mucho.

E2. Pues no hacfa mucho el esfuerzo y por
eso sacaba 7.4, porque no le echaba muchas
ganas.

E8. «Oye, no, pues un ocho esta bien». Pero
son personas que se conforman y no buscan
dar mas de si... Me pongo a pensar que como
son las personas que, a pesar que haces un es-
fuerzo, nunca tienes contento a las personas.
E1o. A excepcion de fisica, que todo el gru-
po nos esforzabamos mucho, pero a la ho-
ra de las calificaciones, pues todos saliamos
muy bajos.
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Como es posible observar, el «echarle ganas» al estudio se encuentra den-
tro del repertorio de acciones que estan bajo su control, que depende de ellos,
y que identifican como la llave de acceso al éxito escolar. Sin embargo, detec-
tan algunas inconsistencias con respecto a esta explicacion. En concreto, que
aun «echdndole ganas» no necesariamente obtendran la nota esperada o el re-
conocimiento de los otros. Si bien estos puntos pudieran generar en ellos una
reflexion sobre lo que implica, realmente, el éxito escolar o el privilegio, o, por
el contrario, el fracaso y la exclusion, son puntos en los que no se detuvieron
mucho. No obstante, aparecieron ahi para develar que no todo depende de la
cualidad individual y voluntaria.

Al tratar de identificar lo que implicaba «echarle ganas», el estudiantado
describid acciones que, en realidad, todo el estudiantado realiza. Es decir, que
no justifican por si solas la distincion de la inteligencia. Estas son algunas de
sus respuestas:

Esquema 2. Sintesis de experiencias del estudiantado con respecto a lo que implica el esfuerzo
o «echarle ganas».

E1. Trabajo las co-

sas que me dicen E2. Poner tanta aten-
E1o0: Ya me compre- las maestras. ciéon para que todo
meti a ya entregar salga bien en matema-
todo bien y estudiar ticas y pueda aprovar.
para los exdmenes.
Seguir
Entregar tareas i i
gar instrucciones Poner
y estudiar .
atencion
. Lo que implica el E3. Buscar ayuda
Asistir || esfuerzo Pedir para intentar en-
E9. No me gusta fallar... o a clase ayuda tender el tema, si es
sea, decirle a mis comparie- que no lo entendi.
ros ;qué nos dejaron de ta- N N
2 . Tiempo Memorizar
rea?... Por eso mejor vengo
todos los dias, mejor.

E8. Dedicarle més tiem-
po al estudio... Dedi-
candole un tiempo a
cada materia.

E7. Pues voy a estudiar y voy
a aprenderme todos los te-
mas que hemos visto, para
asi ya cuando pregunta al-
g0, yo poder responderle co-
rrectamente.
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Todas estas acciones, como se habia ya comentado, son propias del estu-
diantado. Sin embargo, son vividas como experiencias unicas e individuales;
es decir, como estrategias personales para demostrar su capacidad individual
para sobresalir escolarmente. Ninguna de estas estrategias sale o rompe con lo
esperado en el ambito escolar. Son acciones propias de quien estudia. La cla-
ve de la distincion, entonces, recae sobre la reaccion obtenida al ejecutarlas.

Al respecto, algunas experiencias descritas como «logro» abundaban de
las reacciones que permitian generar esa impresion de distincion.

Tabla 2. Sintesis de experiencias del estudiantado con respecto al logro.

E2. Me felicitd, porque salian bien las cosas. Al principio no, pero pues yendo a USAER y asi,
me hablaban mucho y asi [risa]. Y salia bien.

E4. Se siente bien estar aqui, donde muchos quisieran estar, en el bachillerato 1.

Es. Me siento orgullosa, porque aprendi cosas nuevas... me he sentido super bien, que por-
que ya voy a salir de la preparatoria... Me senti orgullosa, porque ya iba a ir a la otra escue-
la... Que sacaste un siete u ocho, porque me siento bien, feliz, porque lo pasé el examen.

E7. Subi6é mi calificacion y mis maestros me felicitaron, que si puse atencién a la USAER y
que si tuve una buena experiencia con ellos.

E8. Que les gustaba que sacara buenas notas, porque cuando llegaban, en si, mi hermana
o mi pap4, o, en ese entonces, también llegaba mi mama, los felicitaban y hablaban de mi.

La experiencia de logro —de que se alcanzaron las metas y el esfuerzo rin-
dieron los frutos esperados- resulta una experiencia positiva y poderosa en las
trayectorias del estudiantado. Es un aliciente; pero se sigue viviendo como al-
go personal y producto exclusivo del esfuerzo individual. Incluso, aunque no
todos ahondaron en esta particular sensacion, algunos reflexionaron que eso
que los hizo distinguirse provenia de la atencién recibida, la cual, sefialaron,
debia ser igual para todos.

Tabla 3. Sintesis de experiencias del estudiantado con respecto al logro.

sConsideras tii que necesitabas mds atencion por parte de tus maestros, maestras, a compara-
cion de tus comparieros?

E2. No, porque deben explicar como igual, no?... Pues por ejemplo, que no deben de expli-
carle mas a uno, que estar explicando a todos, otra vez.
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E6. Deberian de adaptarse a cada alumno que tienen.

sEn la primaria o en la secundaria crees que requerias mayor atencion por parte de tus maes-
tros en comparacién con tus comparieros?
E1o0. No, creo que requerfamos la misma.

Para estos estudiantes, lo que posibilita la distincion de algunos, deberia
ser de acceso para todos. Por otro lado, se tiene la intuicion de que es la aten-
cion del docente, por medio de sus explicaciones extraordinarias, la que gene-
ra la posibilidad de la distincion. Asi, pese a que la distincion se conciba como
emanada de la esencia individual, se aboga por la igualdad de condiciones,
ideando la posibilidad de que todos puedan aprender a dar su maximo. Esta
experiencia de la distincién podria considerarse, en su mayoria, como satis-
factoria. Sin embargo, acorde a lo narrado por el estudiantado, las emociones
predominantes en su trayectoria no son positivas.

Tabla 4. Sintesis de experiencias emocionales del estudiantado con respecto a la distincion.

E1. Porque le estoy entendiendo mds... Estoy aprendiendo cosas que no sa-
bia... Feliz, porque me estan apoyando [cuando la maestra retroalimenta].
E4. Me gusta mucho desempefnarme académicamente.

Alegria E6. Bien, porque voy avanzando... Me ha hecho feliz que pasé matematicas
conocho... Me he sentido stiper bien, porque ya voy a salir de la preparatoria.
E7. Me sentia feliz, porque ya iba un grado mas arriba.

E8. Me gusta dedicarle tiempo a aprender.

E1. Nervioso y me pongo a estudiar para que salgan bien [los examenes]...
No sabia cudntas preguntas eran, y yalas vi y eran treinta, y me empez6 a do-
ler mucho la cabeza... Nervios, porque era mi primer examen.

E8. Me puse nervioso, la verdad.

Eg. Nerviosa, preocupada, porque dije: «Va a ser dificil». Y pues si, estaba
dificilito... A veces me pongo nerviosa cuando dicen que tenemos examen.

Nervios

E1. Antes me daba pena decirle [a la maestra] y ahorita ya no. Pensaba que
no me iba a decir. Y un dia me acerqué con ella y ya me explicé.

E2. Me da un poco de pena, pero no me da mucha, porque si me acerco pa-
ra llevar un cuaderno para que me califiquen.

Pena

E1. Cansado, me duele un poquito la cabeza porque pienso.
oty /Ts .l E 7. Un poco dificil el primer afo, porque, aunque variaban los dias y no to-
dala semana me quedaba, llegaba cansada a mi casa y con tareas, era pesado.
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E2. Porque bajé la calificacion.

Tristeza . . i
E8. Cuando me va mal en una materia, asi como que me da el bajon.

E3. Estresada por proyectos, tareas, exdimenes, todo eso.

E4. Se siente pesado; en comparacion con mis demds compaiieros de otros
bachilleratos no es lo mismo. Aqui se utilizan métodos de aprendizaje mas
complejos, en donde nos estan ensefiando a ser mds responsables, a sentir
estrés y presion vy, si, es mucho estrés que tenemos por los trabajos, por las
tareas, por todo.

E6. A veces me estresan, porque son muchas cuentas, muchas divisiones y
mucho estrés. Yo me siento bien presionada asi, mucho que le tengo que es-
tudiar, muchisimo.

E7. Sentia mucha presién porque, pues, eran muchas materias, muchas ta-
reas, muchos proyectos, y no estaba acostumbrada, entonces no me fue tan
bien, yo diria.

E3. Respecto a matematicas, me siento mal, porque, pues, esa materia no
afecta a las demas, pero si a mi promedio. El problema no es la maestra, el
problema soy yo.

Eog. Pues si, mal, porque siento que, desde que entré, sentia que me iba a ir
bien, de 8 para arriba, y pues el dia que vino mi hermana me ensefd las cali-
ficaciones y ahorita estoy con 7. Pues le digo: «Ni modo, me fue mal».

Malestar

I et/ Mll E3. Decepcionado, porque yo queria el dos, la verdad.

Como es posible notar, las emociones positivas se derivan de la distin-
cion, y el resto de emociones displacenteras se derivan de sostenerla: por los
examenes, por la necesidad de solicitar apoyo extra, por el cansancio deriva-
do, por las calificaciones, por el trabajo y las tareas, o por no obtener los resul-
tados esperados. La distincion por inteligencia se convierte, entonces, en una
experiencia agridulce, ambivalente, individualizante, que le permite suponer al
sujeto que lo puede vencer todo por voluntad, aunque en la practica note que
no es asi y que sostenerlo puede resultarle agotador, y que, de no sostenerlo, le
generara culpa, pues supondra que no hizo lo suficiente, que su posicién en la
escala social sera producto de que no pudo hacer lo suficiente. Esto es lo que
esconde detras de si el racismo de las inteligencias.

El llamado a politizar el racismo de las inteligencias implica, para empe-
zar, denunciar que no existe eso que se llama «inteligencia», un poco emulando
a Quijano (2000), cuando denuncié la inexistencia de las razas. La inteligencia
es, mas bien, un artificio para nombrar saberes esperados para una posicion
social. Por tanto, ;qué estamos ensefiando realmente con nuestras practicas
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educativas? En una época en la que los distintos movimientos sociales han con-
quistado el espacio politico para exigir visibilidad y pugnar por la autonomia y
el respeto a los derechos humanos, pensar la distincién de la inteligencia exige
desmantelar las practicas que perpettian este tipo de racismo para garantizar
derechos basicos: derecho al acceso incondicionado al conocimiento, derecho
a una educacion para la autonomia, derecho al buen trato, etcétera. En lo que
toca a las ciencias que han sostenido estas distinciones, es momento de repen-
sar las practicas y nuestra funcion social. En todo caso, no mas ciencia exclu-
yente o al servicio de las élites.
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Sentidos y retoricas de la
diversidad: tensiones a partir
de la gubernamentalidad de las
identidades sexo-genéricas
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Introduccion

La nocién de «diversidad» se ha convertido en un término extendido
en los discursos que atafien a realidades y problematicas sociales en los
mas diversos ambitos. Tanto en campos académicos como politicos y
sociales, parece haberse asentado como un tropo omnipresente, una
suerte de sentido comun que vehiculiza una determinada comprension
sobre los sujetos y las relaciones. Particularmente, se ha establecido co-
mo una herramienta conceptual para hacer referencia a determinadas
problematicas y horizontes sociopoliticos propios de las llamadas de-
mocracias liberales contemporaneas, y, particularmente, a asuntos que
tienen que ver con la existencia, coexistencia y reconocimiento de di-
ferencias y multiplicidades en el campo de las identidades sociales, las
tradiciones culturales, las subjetividades y las formas de vida en gene-
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ral. Sin embargo, dicha nocion no es transparente, y en la practica despliega
diferentes concepciones —a menudo en tension- sobre las realidades a las que
se refiere. Sus usos son variados, suele estar acompanada de complejos campos
discursivos y puede ser movilizada con diferentes sentidos en funcién de sus
distintos contextos de enunciacion. Por tanto, un analisis critico de las posibi-
lidades y alcances de la nocién de «diversidad» debe tomar en cuenta los usos
variados y concretos que se hacen de la misma en los discursos publicos, asi
como las posibles consecuencias sociales y politicas de dichos usos.

En este texto reflexionamos sobre la manera en que la nocién de «diversi-
dad», y mas concretamente, de «diversidad sexual», se ha movilizado en cier-
tos campos discursivos particulares, donde se cruzan lenguajes psicoldgicos,
institucionales y medidticos. En especifico, centramos la reflexion en algunos
elementos del origen y el desarrollo de la llamada «diversidad sexual» en las
sociedades occidentales contemporaneas, e identificamos algunas implicacio-
nes que dicha concepcion tiene para las identidades y subjetividades sexo-ge-
néricas.

La diversidad como figura en las sociedades modernas

En principio, puede entenderse que la nocién de «diversidad» es, en buena
medida, un logro de luchas histéricas, maltiples y heterogéneas, tanto prove-
nientes de comunidades y organizaciones sociales como de actores y actrices
institucionales. Sin duda, los discursos y las practicas que se han movilizado en
torno a esta nocion paraguas han sido claves en la conformacion de los imagi-
narios sociales de las llamadas «sociedades democraticas modernas».

En este contexto, la diversidad aparece como una figura que hace referen-
cia a las posibilidades que tienen las personas de encarnar y expresar diferen-
tes formas de vida (culturales, sociales, politicas, sexuales, etc.), a partir de un
marco discursivo que permite hacer equivalentes esas diferentes posibilidades,
considerandolas como igualmente legitimas, validas, naturales o normales. Se
trata de una herramienta conceptual de vocacién incluyente, que busca reco-
nocer la existencia —pretendidamente en igualdad de condiciones— de formas
de vida plurales tanto individuales como colectivas. Asi, es posible hablar de
diversidad lingiiistica y cultural, diversidad religiosa o étnica, diversidad fun-
cional, familiar y, por supuesto, sexual.
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Se trata, por tanto, de una nocién que tiene una clara dimensién nor-
mativa. No es un concepto meramente descriptivo, sino que busca orientar la
atencion y dirigir la mirada a un horizonte politico; busca afirmar y transmitir
unos valores asociados a la inclusién y al reconocimiento social. Busca esta-
blecer una cierta perspectiva y una particular comprension de la ontologia so-
cial, que contribuye al reconocimiento de las diferencias tanto desde el punto
de vista antropolégico como juridico.

En este sentido, la nocion de «diversidad» y los discursos que le acompa-
flan se presentan como un intento por superar las asimetrias y jerarquias de
poder entre identidades y sujetos sociales. Operan como un instrumento que
busca referirse a la variedad incluyente de manifestaciones humanas y al cues-
tionamiento de un supuesto sujeto universal, homogéneo y hegemonico, que
se presenta como medida univoca de las formas del ser. Dicha nocién ha juga-
do un papel importante en la busqueda de visibilidad, reconocimiento y lucha
por acceso a derechos de comunidades, grupos y sujetos histéricamente mar-
ginados o considerados minoritarios.

La perspectiva de la diversidad ha logrado instituirse como un discurso
dominante en las sociedades modernas occidentales. Ha sido notoriamente
institucionalizada y se ha convertido en una figura recurrente en las politi-
cas publicas estatales y en los discursos formulados desde las instituciones de
gobierno. Hacia mediados del siglo xx, organismos internacionales como la
ONU, que emergen como parte del nuevo orden mundial, resultado de los pro-
cesos (pos)coloniales, las guerras mundiales y conflictos internacionales de
gran caladura, van a generar declaraciones, informes y directrices donde la
nocion de «diversidad» sera fundamental. En algunos casos, esta nocion jua-
gara un papel en las formulaciones que estos organismos hacen con respecto a
asuntos considerados de seguridad mundial.

Una muestra de este campo discursivo y de su alcance a nivel interna-
cional es la Convencion Internacional para la Eliminaciéon de Toda Forma de
Discriminacion Racial (1965), asi como la Declaracidén Sobre los Derechos de
las Personas Pertenecientes a Minorfas Nacionales o Etnicas, Religiosas y Lin-
glifsticas (1992). La propia Declaracién Universal de los Derechos Humanos
(1948) podria entenderse como la expresion paradigmatica del horizonte éti-
co y politico de las llamadas «democracias liberales contemporaneas» en occi-
dente. Estas declaraciones forman parte de los mecanismos juridicos y de los
imaginarios culturales intimamente vinculados con el fundamento, la promo-
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cion y el reconocimiento de la diversidad humana y social. Se trata, en todos
los casos, de un horizonte politico erigido sobre el reconocimiento de la auto-
nomia de los sujetos y el reconocimiento de los derechos individuales como
base del contrato social.

La diversidad se torna, asi, como uno de los instrumentos politicos cla-
ve en los discursos de las llamadas «democracias liberales», sustentadas en un
conjunto de mecanismos juridicos y marcos normativos de gestion de las li-
bertades individuales que justifican la intervencidn estatal en la vida publica y
privada. Asistimos, pues, a un momento histérico de establecimiento y sedi-
mentacion del paradigma de la diversidad como una forma de comprension
del tejido social y de sus formas gobierno. Esta comprensién se mueve en un
marco discursivo que hace referencia a identidades multiples; a una suerte de
ecologia de la complejidad humana, que se expresa de manera inevitable y na-
tural en la superficie de la cultura. Se trata de una forma de reconocimiento e
incorporacién de la multiplicidad de lo social al orden politico y a los meca-
nismos de gobierno, que pasa por la especificacion, la identificacién y la defi-
nicion diferenciada de identidades particulares.

Se ha cuestionado la manera en que se constituye y se moviliza la idea di-
versidad desde distintas perspectivas en los discursos hegemonicos de los Go-
biernos liberales. No es menester de este trabajo realizar un recuento de una
discusion que es, sin duda, mds vasta y compleja, mas plena de matices y an-
gulos que no alcanzarian a tratarse aqui. Sin embargo, es posible indicar, de
manera general, algunos elementos que advierten sobre ciertos usos problema-
ticos de la nocion de «diversidad» en los discursos culturales contemporaneos.

Un primer sefialamiento en la dimensidn politica tiene que ver con que,
aunque existe una diversidad de perspectivas liberales, los discursos de la di-
versidad que se desarrollan en su seno suelen afrontar el problema de la des-
igualdad social apelando a la igualacién de oportunidades formales entre
individuos diferenciados y jerarquizados previamente. Los Estados liberales
tienden a incorporar a las politicas sociales las diferencias generadas por las
matrices historicas, politicas y culturales; en este gesto de integracion, la diver-
sidad se entiende como un asunto de administracién publica, donde, sin em-
bargo, se mantienen los sistemas de diferenciacion y produccion de otredad.
Estas aproximaciones buscan integrar las diferencias a través de medidas espe-
ciales y generar medidas de «tolerancia», sin que ello signifique la transforma-
cidén de las estructuras histdricas de jerarquizacion que las sustentan.
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Por otra parte, la nocién de «diversidad» en los discursos publicos suele
quedar atrapada en lo que podriamos llamar una «metafisica de la sustancia»,
una arraigada tradicién de pensamiento occidental centrada en la idea de un
sustrato fijo que define a los sujetos; es una sustancia que permanece a través
de los cambios historicos y culturales, una suerte de esencia independiente de
los entramados discursivos y las practicas sociales donde el sujeto se desarro-
lla, asi como una entidad trascendente que contendria y expresaria la forma
ideal de los individuos y las cosas. Para Butler (2012), esta metafisica de la sus-
tancia funciona como un mecanismo discursivo que otorga una aparente co-
herencia, unidad y homogeneidad a los sujetos dentro de una matriz cultural
especifica. Esta sustancializacion metafisica sera el telon de fondo en la consti-
tucion del sujeto moderno con que van a operar las formas de gobierno en las
sociedades liberales y neoliberales.

Al querer cuestionar al sujeto unico o hegemonico, lo que hace la retdrica
de la diversidad es multiplicar la norma identitaria, extenderla o amplificarla.
La solucién que ofrece para el problema del sujeto es multiplicar las unidades.
En todo caso, se aproxima al problema en términos de diferentes naturalezas o
esencias personales que solo se manifiestan socialmente y que han de ser ges-
tionadas a través de marcos normativos centrados en la libertad individual. Se
observa aqui una cosificacion y naturalizacién de diferencias e identidades que,
en realidad, son producidas social e historicamente.

Como muestra Wieviorka (2003), uno de los riesgos de esta comprension
de la diversidad es que conduce facilmente a la emergencia de tensiones inter-
nas, de ismos que pueden a estar atravesados por fundamentalismo e integris-
mo, proclives a cerrar a los grupos sobre si mismos. Las tensiones y formas de
disgregacion que resultan de estas politicas identitarias son aprovechadas por
el liberalismo multicultural para subsumirlas a estrategias hegemdnicas de go-
bierno. Esta forma de gestion de la poblacion y administracion de la vida en
las sociedades contemporaneas opera a través de ciertas formas de saber; cam-
pos de conocimiento que establecen formaciones discursivas y lenguajes legi-
timados social y cientificamente para vehiculizar ciertas formas de poder; una
articulacion que, en términos foucaultianos, puede llamarse «saber-poder». La
biologia y la medicina, las ciencias juridicas, las ciencias sociales y humanas,
y la psicologia, serdn disciplinas claves en la construccion del sujeto moder-
no sobre el que se van a asentar y a erigir las politicas liberales y neoliberales,
Y, posteriormente, los usos dominantes de la nocién de «diversidad social».

429



CALEIDOSCOPIO DE SABERES

La fabricacion de la diversidad sexual

Podemos situar el origen de la comprensidn actual sobre diversidad sexual en
la emergencia del discurso moderno y occidental sobre la sexualidad vy, parti-
cularmente, en lo que Foucault (2002) ha llamado la scientia sexualis, ese gran
dispositivo de regulacion del sexo-género que se despliega en el siglo x1x y que
le sitia como objeto privilegiado para la generacion de conocimiento cientifi-
co y disciplinario. Se trata de un dispositivo de saber-poder donde los discur-
sos médicos y psiquiatricos que proliferan en torno a la sexualidad daran paso
a mecanismos y estrategias de control sobre la misma y, particularmente, so-
bre aquellas sexualidades consideradas perversas.

Previo a esto, la nocion de «perversiéon» primaba desde el medioevo ju-
deocristiano y aglutinaba, bajo el prisma de la perversion, a muchas formas de
perturbar el orden divino y de corromper las almas. Como argumenta Rou-
dinesco (2010), en su concepcion «premodernar, la perversion va a ser consi-
derada como parte consustancial del ser humano, como una suerte de «lado
oscuro» que se encuentra siempre al acecho y cuya funcion es recordarnos el
arduo camino en pos de la rectitud y la virtud. Esta antigua idea de perversion
aglutind una vasta coleccion de practicas sexuales que transgredian el orden
social sacralizado; un orden social segtin el cual la sexualidad tenia como fin
exclusivo la procreacidn, y donde las relaciones sexogenéricas habian de supe-
ditarse a los vinculos genealogicos de la familia patriarcal.

Hacia mediados del siglo xv111, con el advenimiento de la Ilustracién,
ocurre una transformacion radical con respecto a la concepcién de la perver-
sién en las sociedades occidentales. Los saberes sobre la sexualidad van a des-
embarazarse gradualmente de las referencias al orden divino para decantarse
a favor de las leyes de la naturaleza y a favor de una mecanica determinista
descifrable solamente por la luz de las emergentes ciencias naturales. Se echa
a andar, entonces, un proceso de «medicalizaciéon de las pasiones humanas»,
donde los perversos ya no atentan contra ninguna ley divina, ya no son rene-
gados o herejes, sino que se convierten en enfermos, objetos de una etiologia,
cuyo unico horizonte de explicacion es la ciencia; y a los que les espera, ya no
la condena divina, sino la rehabilitacion y la cura.

Aqui acontece un giro importante en la genealogia de la comprension
social de la sexualidad: la concepcién previa de perversioén indicaba actos y
practicas; esto es, cosas que las personas hacian. Y, aunque reprochables y con-
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denables, se trataba, en ultima instancia, de acciones y comportamientos. El
perverso era, en este sentido, alguien que habia cometido una perversion. En
el nuevo marco de la ciencia de la sexualidad, lo que otrora fue comportamien-
tos y practicas, se convirtié en especies de sujetos, en tipos de individuos, en
sustancias y esencias introyectadas en la naturaleza de las personas. Asi, por
ejemplo, ya no se trataba de una persona que habia cometido sodomia, sino de
un sujeto homosexual, un nuevo tipo de ser definido por su sexualidad desvia-
da, distinto, en esencia, a los seres heterosexuales. En suma, la desviacién se-
xual dejé de ser algo que alguien hace, para convertirse en algo que alguien es.

Totalmente desacralizada, la perversién devino en una compleja taxono-
mia de anomalias sexuales. El antiguo magma de perversiones ambiguas, don-
de cabian todas las practicas raras o inmorales, se rebautizé a través de una
terminologia sofisticada que iria evolucionando hasta conducir a las clasifica-
ciones actuales, patentes en documentos como el DsMm (APA) y al CIE (OMS).
Clasificaciones técnicas que cifran a los antiguos perversos como objetos no-
solégicos vy, al hacerlo, dan pie a la emergencia de categorias identitarias fun-
dadas en las diferencias sexo-genéricas.

Un ejemplo temprano de este ejercicio lo podemos observar en la catego-
ria de «instinto sexual contrario», propuesta, en 1886, por el médico Richard
von Krafft-Ebing, a partir de la cual desarrolla un gran compendio de practicas
erdticas que requieren ser nombradas y caracterizadas, tales como la «antro-
pofagia» a la «azotaina de nifios», desde «necrofilia» a «xmasoquismo larvado».
Este tipo de recuentos y clasificaciones surge, ademas, en un momento en que
Europa tiene una fuerte orientacién colonial con respecto a la definicién y cla-
sificacion de las formas de vida, y una concentracion del saber experto.

La propia conformacion de la sexologia como ciencia de la sexualidad,
hacia mediados del siglo x1x, se funda sobre las bases de las dominantes cien-
cias modernas; particularmente, la biologia y las ciencias juridicas, y, posterior-
mente, la psicologia y las ciencias del comportamiento. Su vocacién inicial es la
de conocer, con fundamento objetivo y bajo los amparos de la ciencia positiva
en expansion, la vida sexual de la especie humana. Y conocer implica, desde
este punto de vista, establecer y fijar diferencias, nominar tipologias e inscri-
bir las diferencias en una matriz evaluativa de normalidad-anormalidad. Es a
partir de este ethos clasificatorio desde donde iran evolucionando, con el tiem-
po, las categorias que, eventualmente, van a poblar en el imaginario cotidiano
el campo de la diversidad sexual.
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La produccién de la individualidad psicoldgica y los lenguajes psi tam-
bién tendran un papel importante en la naturalizacién y normalizacion de las
taxonomias y clasificaciones de las sexualidades perversas. Los discursos psi
van a permitir que la diferencias sexuales inscritas en la naturaleza humana se
expresen y puedan identificarse también en el plano psicolégico; tomaran la
forma de rasgos de personalidad, de disposiciones afectivas, de actitudes y de
roles comportamentales.

Los saberes y las practicas de intervencion sobre la vida psicolégica de in-
dividuos y poblaciones van a ser un elemento importante en el gobierno de la
sexualidad y el género. Rose (1990) le llamara psy-complex a esta red compleja
y heterogénea que se desarrolla como forma de administracién social y gobier-
no en las sociedades capitalistas industrializadas con mas claridad a partir del
siglo xx. En este contexto, las disciplinas psi jugaran un papel importante en el
gobierno de los individuos y las poblaciones, buscando su integracion produc-
tiva a las instituciones disciplinarias, como el ejército, el hospital, la escuela, la
tabrica, el espacio doméstico, y el «ajuste social» de los sujetos a estos espacios.

La articulacion entre el psy-complex y la sientia sexualis serd fundamen-
tal. En estos discursos, la sexualidad sera convertida en una clave importante
del comportamiento y en un determinante de la psique humana. El sistema se-
x0-género se vuelve, asi, un enclave estratégico para estas practicas de gobier-
no psi, puesto que la sexualidad permite acceder, simultaneamente, al cuerpo
individual y al cuerpo social. Lo mismo ofrece acceso a la vida intima de los
sujetos (sus deseos, sus formas de placer) que a la vida de la poblacién (repro-
duccion y natalidad, configuraciones familiares, division sexual del trabajo).
Asi, los dispositivos psico-sexuales representan un mecanismo tanto de bio-
politica como de anatomopolitica. Este régimen de saber-poder va a sentar las
bases para la medicalizacidn, la psicologizacion y la intervenciéon normaliza-
dora sobre las practicas sexuales consideradas «desviadas». Los mecanismos
de patologizacion de las sexualidades disidentes persisten hasta hoy a través de
los llamados Ecosig (Esfuerzos por Corregir la Orientacion Sexual y la Identi-
dad de Género) y muestran sus huellas en algunas teorias y clasificaciones psi-
coldgicas y sexologicas.

Sin embargo, lo que nos interesa observar aqui es que la conformacién
de una serie de categorias identitarias y denominaciones de «especies sexua-
les» tendran su origen en la clasificacion de las expresiones sexuales «otras»,
«raras» o «desviadas», y, por tanto, merecedoras de una definicién particular.
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Asi, los lenguajes con los que se van gestar las diferencias sexuales, que des-
pués constituiran la diversidad, estan histéricamente ligados a la vigilancia y
el control de practicas y expresiones que amenazan el modelo de la sexualidad
reproductiva y el orden social asentado sobre la jerarquia del pater familias en
un marco hetero-patriarcal.

La verdad que establecen las ciencias de la sexualidad va a justificar y le-
gitimar ordenamientos sociales y politicos a través de discursos bio-psicologi-
cos. Se trata de un poder productivo y positivo que, lejos de reprimir y cancelar,
produce una diversidad de formas y categorias sexuales, integrandolas en una
matriz de administracion, regulacién y control. Asi, las entidades e identidades
que hoy asumimos como naturales y que conforman la diversidad son produ-
cidas, desde su origen, a través de la distancia que muestran con respecto a la
norma establecida. Las diferentes categorias de la diversidad sexual se definen,
en principio, por medio de su contraste y su otredad subalternizada con res-
pecto a la norma heterosexual. Podriamos hipotetizar que algo similar ocurre
con respecto a otras retdricas de la diversidad lingiiistica o racial; primero son
producidas como «otros» con respecto a una norma implicita, nominadas en
funcién de esta diferencia, y luego, reintegradas con la marca identitaria de la
otredad en el régimen de lo diverso.

Retoricas de la diversidad sexual en
la gubernamentalidad neoliberal

Diversos analisis y perspectivas han mostrado que las formas del deseo ylas po-
sibilidades de identificacion sexo-genérica, mas que meras expresiones trans-
parentes de una naturaleza previa, son producciones de politicas elaboradas
desde una matriz histdrica y cultural dominante de sexo-género. Desde los
tempranos estudios lésbico-gay se cuestiona a la heterosexualidad obligato-
ria como institucion disciplinaria de cuerpos y deseos. Rich (1980) niega que
la heterosexualidad sea una mera «opcién o preferencia sexual», ya que acon-
tece como una imposicién social y politicamente sustentada. Posteriormente,
Weeks (2000) argumentara que la heterosexualidad es institucionalizada en la
vida publica. En esta misma linea, la heterosexualidad ha sido pensada como
una tecnologia biopolitica de produccion de cuerpos y subjetividades hetero-
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sexuales necesarios para la reproduccion del orden social dominante (Precia-
do, 2016; Wittig, 2006).

Esta mirada critica se extiende y empieza a incorporar expresiones e iden-
tidades multiples que irdan ampliando el espectro de experiencias visibles y
nombrables, cambiando la denominacién a un acrénimo que parece seguir en
crecimiento (LGBTIQ), manteniendo la critica hacia la hegemonia de la hetero-
sexualidad y extendiendo la misma al binarismo de género y ala naturalizacién
de las identidades cisgénero. Este movimiento contribuye a fraguar la nocién
de «diversidad sexual» como una forma de argumentar a favor de la naturali-
dad y la normalidad de las expresiones y practicas sexogenéricas que rompen
con la matriz hetero-cis-sexual. Este uso de la nocién de «diversidad» conlle-
va una estrategia para despatologizar y para redefinir como legitimas y social-
mente aceptables identidades y practicas de género no normativas.

Se observa, asi, el paso del sujeto perverso, pecaminoso, criminal, al suje-
to enfermo, que ahora empieza a dejar espacio al sujeto de derechos. Aunque
lentamente y con tropiezos, el tema de la diversidad sexual, en general, ha ido
ganando terreno en el espacio publico y en las agendas institucionales. Ade-
mas, estos giros criticos inauguran desplazamientos culturales y epistémicos
que buscan transformar el campo de las representaciones y del lenguaje; su
campo de batalla es, en buena medida, la reconfiguracién del orden simboli-
co de género y la sexualidad, formas en que estos pueden ser nombrados y sig-
nificados. Un ejemplo sobresaliente es la manera en que Butler (2012) aborda
el género como una ficcién performativa y como emergencia en paises anglo-
sajones de la teoria queer, que desdibujan, deliberadamente, las fronteras y las
identidades sexuales como un gesto politico subversivo.

Al dia de hoy, es posible observar formas en que las perspectivas criticas
asociadas con la diversidad sexual han sido incorporadas no solo al ambito ins-
titucional, sino, ademas, a las 16gicas del mercado y de la cultura pop. Se trata
de usos especificos de la nociéon de «diversidad» que la resignifican y la vehi-
culizan para hacerla compatible y funcional a los nuevos modos de gestion de
la subjetividad y la sexualidad en las sociedades neoliberales contemporaneas.
Ante este panorama, se vuelve relevante preguntar: ;Cémo es elaborada y mo-
vilizada la nocién de «diversidad sexual» en contextos marcados por una racio-
nalidad neoliberal del Gobierno? ;Qué tipo de retéricas y de gramaticas sobre
la diversidad sexual circulan en los dmbitos institucionales y en la cultura de
consumo? ;Qué implicaciones tienen estos usos para las comprensiones criti-
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cas de las expresiones e identidades no normativas? Sin duda, estas preguntas
son amplias y requieren de andlisis exhaustivos que exceden las posibilidades
de este espacio; sin embargo, es posible sugerir algunas pistas que advierten al-
gunas formas de cooptacidn y algunos problemas teéricos y politicos que sub-
yacen a estas retoricas.

Un analisis de los discursos medidticos y culturales vinculados a la di-
versidad sexual nos muestra campos semanticos y repertorios interpretativos
donde la identidad y la experiencia sexo-genérica se construyen como atribu-
tos psicoldgicos individuales y como objetos de maximizacién y crecimiento
continuo (Martinez-Guzman, 2015). Los lugares de enunciacién se amplian,
trascienden las instituciones expertas tradicionales y se trasladan al ambito de
la cultura pop, las revistas de moda y estilo de vida, incluso las redes sociales.
En estos contextos discursivos, se encuentran retéricas asociadas al capital hu-
mano y a la sociedad de la empresa, afines a una logica de mercado que satura
los vocabularios de la construccion del yo y las relaciones sociales. Este des-
plazamiento nos indica un giro en las formas de control y de gobierno sobre la
sexualidad y el género que podemos llamar —utilizando la nocién foucaultia-
na- como gubernamentalidad, es decir, un conjunto heterogéneo de estrate-
gias discursivas y practicas de «conducciéon de la conducta» multisituadas, que
provienen de diferentes regimenes de veridiccion, y apelan a la persuasién y al
autocontrol de los sujetos individuales.

Dentro de las formas de gubernamentalidad neoliberal, la sexualidad ya
no es vista como un impulso amenazante que debe ser reprimido, escondido,
restringido o limitado, sino que, por el contrario, se vuelve un aspecto de la vi-
da que ha de ser explotado, maximizado y sometido a las légicas de potencia-
miento permanente. En consonancia con el mandato de la hiperproductividad
y el rendimiento, la sexualidad y la identidad de género se entraman, también,
en discursos que apelan al crecimiento individual y a la realizacién personal
como significantes del éxito social. En este contexto, es posible observar una
proliferacion de discursos culturales y representaciones mediaticas que exaltan
la diversidad y las diferencias individuales como forma de acicatear los valo-
res de lo novedoso y lo auténtico en un marco social dispuesto para la compe-
tencia entre voluntades individuales. Este tipo de discursos sobre la diversidad
sexual no tienen reparos en celebrar el cambio, la fluidez o lo distinto, pero en
términos de una estimulacion de la novedad que puede ser absorbida por las
politicas institucionales y las 16gicas de mercado. En estos campos discursivos,
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la diversidad sexual, la otredad y la diferencia se someten a la férmula del con-
sumo; lo extraio se sustituye por lo exético y se ofrece en los discursos cultu-
rales como forma de originalidad y libertad individuales.

Como han sefialado los estudios de la gubernamentalidad (Castro-Go-
mez, 2015), estos mecanismos de produccion y gestion de la subjetividad y de
las experiencias sexo-genéricas requieren, para su funcionamiento, de la con-
signa moderna de «libertad individual». Se trata, como ha mostrado Foucault
(2002), de un «gobierno a través de la libertad», que opera a través de mecanis-
mos que ya no funcionan a través de la coercion o la imposicion de autoridades
externas, sino por medio de recursos simbdlicos y pautas comportamentales
que los sujetos adoptan y aplican sobre si mismos, considerandolos como pro-
pios y como provenientes de su libertad de eleccion y de la expresion de su
naturaleza auténtica y singular. Las diferentes categorias sexuales y de género
aparecen, en estos discursos, como un catalogo de verdades interiores dispo-
nibles para diferenciar e individualizar la experiencia identitaria.

La sexualidad, en este contexto, se vuelve un enclave identitario funda-
mental: un lugar privilegiado donde se descubre y se recrea la verdad del propio
ser, y se conforma la autonomia del yo; un locus de autoregulacion, de auto-
potenciamiento y de autorealizacién. En contraste con mecanismos psi mas
disciplinarios y normativos, asentados en las distinciones entre normal/anor-
mal y salud/enfermedad, en estos discursos sobre la diversidad, la cuestion de
la identidad se troca en un proceso absorbido por la gramatica del éxito. La
pregunta sobre quién soy (y si dicha posicion identitaria es inteligible y valida
socialmente) deja lugar a la pregunta sobre como capitalizar y maximizar exi-
tosamente lo que soy.

Observamos, pues, un desplazamiento desde una légica de la normaliza-
cién identitaria (centrada en el ajuste y la correccion de los sujetos a canones
normativos, ejemplificada por los saberes patologizantes) a una légica de pro-
liferacién de identidades en clave de autenticidad y autopotenciamiento indi-
vidual. En ambos casos, los usos discursivos de la diversidad sexual implican
una articulacién entre experiencias sexo-genéricas y politicas identitarias. La
identidad y la individualidad psicoldgica se vuelven centrales en la gestion
institucionalizada y mercantilizada de la diversidad sexual. En el primer caso,
la identidad funciona como mecanismo de normalizacion y de ajuste: genera
efectos de estabilizacion y clausura. En el segundo caso, la identidad funcio-
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na como mecanismo de novedad y superproduccion. O bien una carcel o bien
un centro comercial.

Para concluir: precauciones y horizontes
criticos en torno a la diversidad (sexual)

El actual panorama de multiplicacion de identidades (étnicas, culturales, eta-
rias, politicas, religiosas, sexuales, de género, etc.) no puede reducirse a un fe-
ndémeno meramente cuantitativo vinculado con la aceptacion de la diversidad
en las llamadas «democracias occidentales». Si bien es un efecto del recono-
cimiento y la afirmacién ontoldgica de las diferencias resultante de luchas y
reivindicaciones politicas de colectivos y grupos histéricamente marginados,
tales politicas han sido, en parte, absorbidas por una gramatica de la indivi-
dualizacion, el potenciamiento sistematico y el éxito personal presentes en la
racionalidad neoliberal de gobierno. Esta racionalidad opera como una episte-
me cultural extensa y arraigada, donde el calculo econémico se vuelve el marco
operativo para entender la propia identidad y las relaciones sociales.

Por un lado, es importante reconocer la potencia politica de las identi-
dades colectivas que pueden agruparse en torno a la figura de la diversidad,
asi como la movilizacién estratégica de estas identidades para la consecucién
de transformaciones sociales. La reformulacion y visibilidad de las categorias
identitarias ofrecen posibilidades de asociacion, de reconocimiento y de arti-
culacién de agendas para el combate a la violencia y la ampliaciéon de derechos.
Por otro lado, es importante advertir que aquello que solemos llamar «diversi-
dad», como denominacion, identificacién y taxonomia de sujetos, contribuye
a fijar las diferencias y producir ficciones identitarias que luego vamos a natu-
ralizar como el conjunto de sustancias que constituyen el campo de lo diver-
so. Por tanto, es importante insistir en que, mas que nociones discretas, bien
delimitadas y transparentes, los conceptos asociados a la diversidad son poli-
sémicos y estan sujetos a usos muy diversos, que pueden contribuir a proyec-
tos de acceso a la justicia, pero también a estrategias de control y vigilancia. Si
bien las diversidades -y la diversidad sexual en particular- pudieron ofrecer
significantes para nombrar y visibilizar las luchas de experiencias y sujetos di-
sidentes, también es posible observar su reapropiacion e integracion a discur-
sos estatales y comerciales de distinto tipo.
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Como se ha sefalado, las retdricas de la diversidad y de la multicultura-
lidad que el Estado adopta y propicia muchas veces se sustentan en politicas
neoliberales que buscan responder con gestion de individualidades a proble-
maticas sociales de orden estructural. Instalan lenguajes donde las practicas
incluyentes se circunscriben a generar politicas compensatorias y cuotas de
representacion que no logran transformar las condiciones histéricas de gene-
racion de desigualdad, donde persiste la concepcidn de la «diferencia» como
déficit a ser superado y el «esencialismo identitario» como lugar seguro para
la sobrevivencia en nombre de la libertad individual (Martuccelli, 2006). En
este contexto, diferentes cuestionamientos pueden abrir el andlisis y la discu-
sioén sobre la manera en que diferentes retoricas de la diversidad sexual pueden
ser apropiadas y movilizadas por nuevos mecanismos de poder. Por ejemplo,
Nuiez Noriega (2011) identifica algunos usos problematicos de la idea de di-
versidad sexual: con frecuencia se utiliza como un eufemismo para referirse
a individuos y grupos estigmatizados, o bien, como un término paraguas pa-
ra aglutinar todo aquello que se sale de norma, por tanto, refuerza la diferen-
ciajerarquizada de todo aquello que rompe con la matriz hetero-cis-patriarcal.

También es posible cuestionar estos discursos a través del prisma de la
geopolitica del conocimiento. Por ejemplo, Puar (2017) propone la nocién
de «<homonacionalismo» como una invitacién a pensar a quién se incluye y a
quién se excluye dentro de los discursos de diversidad sexual movilizados por
los Estados y los organismos internacionales. Dicha nocién permite observar
el sesgo colonialista e imperialista con que estos discursos pueden movilizar-
se para sefalar a paises de la periferia global —o no occidentales— como atrasa-
dos e incivilizados. Advierte un uso de la idea de diversidad y de comunidad
LGBTIQ occidental, blanca y capitalista, que generaria un «excepcionalismo se-
xual» que tendria efectos racistas.

Desde una perspectiva distinta, a través de una lectura decolonial, Espi-
nosa (1999) argumenta que el ingreso del neoliberalismo en la region latinoa-
mericana supuso un replanteamiento en los paradigmas de accion colectiva de
los sujetos sociales. La autora plantea que las politicas de identidad que aqui se
impulsaron respondieron a los intereses del Estado y al poder econémico, y se
desarrollaron a través de politicas trasnacionales orientadas a una muy parti-
cular idea de «desarrollo» impuesta a los paises tercermundizados. Esta parti-
cular agenda de derechos sexuales, atravesada por la gramatica neoliberal, dio
lugar a la emergencia de nuevas identidades que exigian reconocimiento co-
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mo «minorias sexuales», con el fin de encajar en las posibilidades financieras
de las agendas estatales e internacionales.

Asimismo, los campos retdricos de las diversidades (sexuales, culturales,
lingiiisticas, etc.) suelen tomar en cuenta un solo aspecto de las subjetividades,
ignorando, en buena medida, los cruces de vectores y fuerzas que producen
matrices complejas de diferenciacion y subordinacion. Es necesario tomar en
cuenta cruces e intersecciones entre identidades, formas del deseo, expresio-
nes de género, pero también con factores de clase, de radicalizacion y de capa-
citismo. Una posible estrategia contra-discursiva con respecto a las retdricas
de la diversidad mas institucionalizadas consiste en recuperar la idea de «disi-
dencia» (en contraposicion a diversidad), puesto que esta visibiliza la relacion
problematica de ciertas subjetividades y posiciones de sujeto con respecto a las
normas imperantes, que son siempre multiples y méviles. La idea de disiden-
cias sexuales expresa, ademads, un posicionamiento politico de resistencia a to-
do intento de normalizacién o integracién a las matrices sociales dominantes
y a las persuasivas estrategias integracionistas del poder. Ofrece, en suma, una
posibilidad discursiva y practica para mantener una siempre necesaria actitud
de precaucion critica con respecto a los intentos de gobierno de la incesante
multiplicidad que nos conforma.
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Unidades y diversidades
- en el ambito del folclor

Benjamin Valdivia'

La condicion inicial de las sociedades es el convivir. En ese in-
tercambio se producen y viven gustos, valores, lenguaje y otros
elementos que, al reiterarse, constituyen las tradiciones. En prin-
cipio, la cultura es una forma fisica y simbélica de la conviven-
cia comunitaria. De hecho, la cultura es la tinica forma en la que
una comunidad se identifica a si misma como entidad en la que
tiene sentido existir junto con otras personas, y donde las ge-
neraciones se entrelazan y van sucediéndose, refrendando esos
simbolos, procesos y objetos unas a otras. En ese entendido, la

cultura es la circulacién y apropiacion de significados que de su
propia relacion con el mundo y con los demads se hace dentro de
una comunidad.
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Tenemos en la cultura, como su nombre lo indica, un cultivo: arrojar se-
millas en el suelo fértil de la historia, para que permanezcan durante cierto
tiempo, sean consumidas, y que con eso formen el alimento del espiritu, es
decir, el gusto. Este no solo en la sensacion, sino también en la percepcion de
las posibilidades; y también en la percepcion del futuro como un destino co-
mun. Asi, la cultura es la unidad en la que las comunidades se sienten inter-
namente cercanas para encontrar su propio lazo —lo que conocemos como el
«lazo social»-, que se constituye como un saberse a si mismo con exclusién
de los demas. Pensemos que desde la cultura clasica griega se acuia el térmi-
no «barbaro» para designar a quien no pertenece a la propia cultura ni habla
el propio lenguaje. Por tanto, somos barbaros en todas las comunidades en las
cuales no tenemos cabida a causa de que tenemos otros valores, otro lenguaje,
otra tradicion u otra expectativa. En ese entendido, la cultura es una unidad
ancestral mediante la cual nos apropiamos de nuestra relacién con el mundo
y con los demas.

Las culturas, como sobrevivencias de los tiempos pasados —que en gran
medida eso son-, forman un cerco en el que se permite subsistir, acomodar-
se a la vida que se nos entrega, y colaborar para esa vida que nos ha sido dada.
Pensemos, por ejemplo, en la divisién del trabajo, en la reparticion de la rique-
za, en la celebracion de las festividades, y en otra gran cantidad de elementos
en los que la sociedad, aunque también constrifie, se otorga como dadiva cul-
tural para la persona, que halla sentido alli. La persona, a su vez, se constrifie a
esa sociedad, pero ahi encuentra su libertad para expresarse dentro de esos pa-
rametros. Una cosa importante en la cultura es que aceptemos a los demas en
la medida en que somos también ese cultivo de los otros; es decir, aceptamos
a los que comparten actos y simbolos analogos a los nuestros y hablan de mo-
do anadlogo a nosotros. En cierta medida, estamos también abiertos a la acep-
tacion de los barbaros: sabemos que nos hacemos aceptables a otra sociedad
aunque somos sus foraneos, y los aceptamos porque son lo otro que enriquece.
Eso lo sabe muy bien la evolucidn genética, que prefiere genes que amplien las
posibilidades de la comunidad y aborrece aquellos que se restringen mediante
el parentesco. Subsiste, desde luego, esa contradiccion entre reservar el clan y
abrirlo a la ampliacion genética.

En esa condicion es que el folclor es la raiz mas profunda en la cultura de
una sociedad: lo mas aceptado. El término «folclor» nos indica aquello que el
pueblo sustenta para su continuidad desde el punto de vista simbélico, y tam-
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bién —por qué no- desde el punto de vista de la produccion de objetos, procesos
y valores. Se trata, en el folclor, de una raigambre profunda que no puede ser
apropiada por alguien en particular, sino que pertenece a todos los que estan
en esa comunidad. El folclor, en ese sentido, es parte de una aceptaciéon mutua
entre los ancestros y los pobladores actuales en cualquiera de las comunidades.

Todas las comunidades tienen folclor. Es decir, siempre hay rasgos folclo-
ricos en cualquier comunidad que enfrentemos. Incluso en las comunidades
mas despegadas de la tradicion hay, en el fondo, algun rasgo folclérico que se
puede evidenciar en la ideologia, en la religion, en la filiacién a ciertos gustos,
en la repeticion de ciertos procedimientos y, desde luego, en su base mas hon-
da: el lenguaje. Las personas mds avanzadas en una sociedad igual mantienen
ciertos rasgos folcldricos, porque al menos estan utilizando el lenguaje como
ha sido heredado. El lenguaje verbal y los lenguajes simbolicos constituyen esa
base en la cual se mueve la condicién del folclor.

Si bien todas las comunidades tienen folclor, y en ese sentido se unifica la
comunidad en torno a esa relaciéon con el pasado, también hay que considerar
que las diferentes comunidades tienen diferentes folclores. Si toda comunidad
tiene folclor, y en eso radica su unidad basica, por otro lado, al mostrarnos di-
versas comunidades vemos que cada una tiene su propio folclor. De esa forma
tenemos una unidad de la comunidad, que es su nucleo de folclor, y tenemos la
diversidad de las comunidades, cada una con sus rasgos folcléricos especificos.
Es légico que haya, en una comunidad dada, rasgos folcloricos cercanos a los
de las comunidades aledafas. Es decir, ante una comunidad inicial y una que
esté a su lado habra ciertas analogias de vecindad folcldrica; y entre esa segun-
da comunidad y una tercera puede haber también una vinculacién, pero en-
tre la primera comunidad y la tercera veremos una separacion cada vez mayor.
Estamos ante determinaciones de lo que podemos llamar geocultura. Puesta en
localizacidn, la cultura es una ecologia: una forma de habitar el mundo. Lo que
queremos sefalar es que, tomando una comunidad como centro, encontrare-
mos en la proximidad ciertas comunidades analogas, mientras otras comuni-
dades, que se van separando de esa analogia, se convierten en una diversidad
progresiva, aun cuando pertenezcan al mismo ambito y a la misma condicion
de habitar las mismas cercanias, los mismos kilometros.

Todos los folclores, en ese entendido, tienen ciertas bases comunes: una
estructura compartida. Eso ya lo han estudiado diversas posiciones tedricas
del estructuralismo; o mantienen funciones comunes, como lo ha estudiado
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el funcionalismo; o mantienen ciertas significaciones, como lo ha estudiado la
semiologia de la cultura. En fin, cada aplicacion teérica que hacemos a las co-
munidades nos devuelve, siempre, a que en el folclor podemos hallar un or-
den vélido para todas las comunidades y, al mismo tiempo, unos contenidos
que van separandose cada vez mas entre si, de tal modo que entre una comu-
nidad inicial y otra un poco mas distante puede haber variaciones de lengua-
je, de simbolismo, de representacion simbdlica o de expresion artistica que no
estén valoradas del mismo modo entre la primera y la segunda comunidad.
El folclor mantiene una unidad estructural junto con una diversidad de
contenidos que, en una cierta escala, coinciden y, en otro grado, se separan. Es-
to permite que exista una interculturalidad, la cual puede recibir intercambios,
algo asi como un didlogo de patrimonios, donde hay muchos propietarios de
una tradicion interactuando con muchos propietarios de tradiciones diversas.
No obstante, hay que considerar un rasgo de nuestro tiempo en el que tanto
la unidad como la diversidad de las condiciones folcldricas de las comunida-
des se ponen en riesgo. Tanto en la produccion de sus significados como en la
supervivencia misma de la comunidad como tal va cambiando su necesidad
de identificarse. De hecho, van cambiando los significados que se representan
para esa identificacion, de tal modo que los propios hablantes de un idioma
autoctono, por ejemplo, prefieren prescindir de su idioma tradicional y apren-
der otro idioma comtn. Como muestra, en las comunidades de Latinoamérica
hay una renuncia al idioma ancestral, en un proceso paulatino para excluir su
idioma y aprender el espafiol como lengua comun del subcontinente. También
en otras partes del mundo hay una renuncia de la propia comunidad hacia su
tradicion. Todo esto que he tratado en «La muerte del folclor» nos revela una
imposicidn, una presion sobre las comunidades para que renuncien a su tra-
dicién y asuman la construccién de una nueva, basada en lo ajeno, en lo otro.
Las transformaciones siempre han sucedido en la cultura: se avanza por
otredades nuevas. En nuestro tiempo, estas otredades son, para cada comuni-
dad, sustitutivas de la tradiciéon. No son para avanzar dentro de esa comunidad
o dentro de esa linea cultural de la comunidad, sino para desaparecerla. Y es-
ta presion, que mata a esa circunstancia folcldrica, aplana las diversidades del
mundo mediante el acabamiento de los folclores diversos. Este aplanamien-
to, que Axelos (1973) llama la «planetarizacion», es un desistimiento de las di-
versidades en todo el mundo. Su efecto es que el didlogo de significados entre
las comunidades ya no es intercultural, sino trasnacional, muy acorde con los
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mercados trasnacionales, propiciando la imposicion aplanante de puntos de
vista, lenguajes, giros, creencias y, en general, de toda la convivencia simboélica
de la humanidad. Eso hace que podamos encontrar lo mismo en todas las co-
munidades que antes eran diversas. Por ejemplo, las artesanias no se producen
ya para el autoconsumo de la comunidad, como era su vocacién originaria, si-
no para una mundializacién del producto que ya no identifica la comunidad
que lo ha creado.

Lo anterior nos indica que existen formas unitarias en la cultura que se
multiplican en identidades para diversas culturas, permitiendo un dialogo in-
tercultural. Pero este se ve interrumpido, presionado y obligado por el aplana-
miento de las diversidades a causa de una cultura trasnacional que se impone y
que impide el avance histoérico de lo folclérico. Se impone lo tecnoldgico sobre
lo artesanal, y al fin nos deja con pocos elementos para dialogar, porque ya no
estamos apropiandonos de nuestra cultura para ofrecerla al concierto intercul-
tural, sino que se expande una cultura reidentificatoria, ofrecida al por mayor
en todas las comunidades del mundo, sin que dependan de su propia tradicién
geolocalizada. Se responde solamente a las expectativas de una sociedad pla-
netarizada y su cultura mundializada, abriendo el problema del aplanamien-
to en el orden de la cultura, el cual habra de ser motivo de otras indagaciones.
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conservadora del Museo Histérico Nacional y miembro
fundadora de la Asociacion Folklorica Chilena, hoy
Sociedad de Folclor Chileno.

Introduccion

La estrecha relacion entre Chile y México ha sido una constante

desde la conformacion de ambas republicas. Aspectos fundacio-
nales marcados por la Corona espaiiola en lo lingiiistico, alimen-
tario, musical, festivo, religioso, y una serie de tradiciones que
han conjugado una relacién que casi como un mosaico se va tra-
bajando de manera conjunta, fraterna y reciproca.

Presidente Sociedad de Folclor Chileno




CALEIDOSCOPIO DE SABERES

La palabra folklore fue acuiiada en Gran Bretafia en 1846 por el escritor
William John Thoms (1803-1885), cuyo significado era «saber del pueblo» o
«saber sobre el pueblo». Siguiendo la terminologia de Thoms, el tratamiento
de nuestro folclor latinoamericano ha estado focalizado en la segunda traduc-
cién, pero no desde una mirada de integracién, mas bien con un afan carica-
turesco, llegando a una degradacion donde la mirada de nuestros imaginarios
giraba en torno a disposiciones oficialistas, demasiado ensimismadas en un
aparato hegemodnico académico, siendo Argentina la inica excepcion ala regla.

El didlogo interrumpido trabaja con base en las historias de vida de cuatro
hombres que dieron todo por nuestro folclor, quienes jamas perdieron de vista
su lugar, siendo un encomiable ejemplo del lazo chileno-mexicano.

Prdceres y vinculos
Vicente T. Mendoza.

Vicente Teédulo Mendoza Gutiérrez naci6 en Cholula, estado de Puebla, Mé-
xico, el 27 de enero de 1894. Siendo un adolescente con 13 afios, se inicié en el
Conservatorio Nacional de Musica para formarse en composicion y piano; pa-
ralelamente tomo cursos de dibujo.

Entre 1912 y 1930 se hizo cargo de la topografia del departamento de Sel-
vicultura, actividad dedicada al manejo y tratamiento de los bosques. Entre
1920 y 1930 impartio clases de solfeo en el Conservatorio Nacional de Musica,
aunque su verdadera pasion estaba en el folclor mexicano y en la paleografia
musical, es decir, el estudio de documentos musicales antiguos. Su legado es-
ta compuesto por mas de 99 escritos para voz, piano, trios, cuarteto, musica de
camara, ballet, coral, escolar y una sinfonia.

Su relacion con Chile fue profunda. Mantuvo una correspondencia, has-
ta el fin de sus dias, con el historiador Eugenio Pereira Salas (1904-1979) y con
el folclorélogo Oreste Plath (1907-1996). Sera de especial interés el encuentro
de Jorge Negrete Moreno (1911-1953) con Plath en 1946 durante su gira interna-
cional, donde realiz6 una importante estadia en Argentina y Chile, que abor-
daré con mayor detencion mas adelante. En aquella ocasion, entre almuerzos
y camaras, Oreste les obsequi6 dos ejemplares de su libro Baraja de Chile, pu-
blicado por editorial Zig-Zag, uno para Negrete y otro para Mendoza. Negre-
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te confeso en una carta el notable deleite que le provocé la obra, enfatizando la
descripcion de las comidas tipicas chilenas.

El encuentro entre Negrete y Plath hizo que el primero recibiera una im-
portante invitaciéon de Domingo Santa Cruz Wilson (1899-1987), académico,
compositor y miembro fundador de la Asociaciéon Folkldrica Chilena —~hoy So-
ciedad de Folclor Chileno-, para publicar, en 1948, su investigacion «La cancién
chilena en México», en la prestigiosa Revista Musical Chilena. En 15 paginas
efectud un conciso estudio sobre similitudes y desarrollo de la danza chilena
en su patria, ejemplificando con partituras tanto de zonas como de épocas de-
finidas. Las grandes obras de Mendoza, como «El romance espaiiol y el corri-
do mexicano» (1939) y «Panorama de la musica tradicional de México» (1956),
no tienen mayor cercania con Chile, pero innegablemente siempre estuvo en
contacto con Oreste y los demds, dialogando y proponiendo nuevos espacios.

Vicente T. Mendoza fallecié en Ciudad de México el 27 de octubre de 1964,
a los 70 anos.

Oreste Plath

César Octavio Miiller Leiva nacié en Santiago de Chile el 13 de agosto de 1907.
Hijo de Pedro Jerman Miiller Carmona (Valparaiso, 25 de mayo 1883 - Ranca-
gua, 15 de junio 1925) y Haydeé Leiva Torres (Valparaiso, 7 de marzo de 1885
- Santiago, 29 de junio de 945), quienes se casaron en Chillan el 25 de septiem-
bre de 1904, en la casa de la contrayente. Este matrimonio tuvo varios hijos,
pero sobrevivieron cinco: el mayor, César Octavio (Santiago, 13 de agosto de
1907 - Santiago, 24 de julio de 1996), Raul (1908 - ;?), Jorge René (Chillan, 28
de junio de 1913 - ;?), Violeta (28 de junio de 1913 - 14 de diciembre de 1939) y
Blanca Azucena «Chena» (Copiap6, 8 de marzo de 1919 - Temuco, 12 de febre-
ro de 1999). Siendo atn un infante, fue trasladado al fundo El Tejar de Chillan
Viejo, propiedad de sus abuelos maternos.

Valparaiso fue, para Oreste, su ciudad mas querida. Adoptd, alli, su seu-
dénimo de Oreste Plath, nombre que toma —quitando la «s»— de Orestes, le-
gendario héroe griego, cuyo nombre le gustd; asimismo, hall6 en el mango de
una cuchilleria de recuerdo que usaban en su casa el nombre de Plath, asi que
los fue uniendo y de esta manera nacié su nombre literario.

Residié en Valparaiso de 1927 a 1937. En este puerto de colores fundd y
dirigi6 su mitica revista Gong (1929-1931), en colaboracién con su amigo Ja-
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Imagen 1. Oreste Plath cobo Danke (1905-1963), quien fue su re-
dactor. En esta publicacion participaron
mas de 87 escritores, entre ellos el prin-
cipe de las letras peruanas, César Valle-
jo (1892-1938), siendo la primera ocasion
en que se divulgaron en Chile sus obras
«Autopsia del Superrealismo» y el canto
viil de «Trilce». También fueron parte
los poetas peruanos Magda Portal (1900-
1989), Alberto Guillén Paredes (1897-
1935) y José Maria Eguren (1874-1942),
el escritor boliviano Oscar Cerruto Co-
llier (1912-1981), el cubano Alejo Carpen-
tier (1904-1980), nuestro Premio Nobel
Fuente: Archivo Patrimonial Oreste Plath ~ de Literatura, Pablo Neruda (1904-1973),

entre tantos mds. La revista imprimié un
total de doce niimeros, y reflejo el programa estético que Plath empalmo; él
mismo bautiz6 a Gong como un tablero de arte y literatura.

Por esta misma época tiene lugar su faceta de poeta, con un total de 36
textos entre 1926 y 1941. En 1934, nuestra poetisa y Premio Nobel de Literatu-
ra, Gabriel Mistral (1889-1957), escribi6 «Poetas jovenes de Chile» en el Reper-
torio Americano, San José de Costa Rica, nim. 705, tomo xx1X; elogiando el
poema «Nifa del Cielo», que figura en la pagina 267.

El 28 de mayo de 1937, Plath viaj6 en la embarcacién «Teno». En Lima
contrajo matrimonio con su primera esposa, la espafola Isabel Nicasi Mufioz
(1905-1939). Alli se reencontrd con los poetas Eguren y Magda Portal, ademas
de que consolid6 su entrafiable amistad con Gabriela Mistral. Lo podemos leer
en el libro El Santiago que se fue. Apuntes de la memoria, en el capitulo «En tres
paises con Gabriela Mistral».

Su preocupacién por el folclor se manifesté decididamente cuando visi-
t6 Bolivia en abril de 1939. En 1941 publicé su ensayo Grafismo animalista en el
hablar del pueblo chileno, una obra pionera en el estudio de dichos, frases y mo-
dismos, estableciendo la mixtura entre lo aborigen e hispanico. Se desempe-
N6 como secretario de la Alianza de Intelectuales para la defensa de la cultura.

En 1943 fue becado por el Ministerio de Relaciones Exteriores de Brasil y
la Oficina de Cooperacion Intelectual de Chile para estudiar Letras Clasicas y
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Folklore, en la Universidad de Rio de Janeiro y en la Escuela Nacional de Mu-
sica; estudio en la Facultad Nacional de Filosofia de la Universidade Do Brasil,
actual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

El 2 de febrero de 1945, en Santiago de Chile, contrajo matrimonio nue-
vamente, esta vez con la bibliotecologa, conferencista, escritora e intelectual
magallanica Josefa Alvina Turina Turina, bien conocida como Pepita Turina
(Punta Arenas, 1 de marzo de 1907 - Santiago, 1 de marzo 1986). El 28 de mar-
zo de 1946 naci¢ la pareja de mellizos, Karen Plath Miiller Turina (hija) y Carol
Plath Miiller Turina (hijo). No quisieron perder el apellido Plath con sus hijos
y se los pusieron por segundo nombre.

Entre sus vinculos folcloroldgicos a nivel internacional, destacan la amis-
tad y trabajo mutuo con el musicélogo, compositor y dibujante mexicano, Vi-
cente Mendoza Gutiérrez (1894-1964), siendo nombrado, el 15 de julio de 1947,
como corresponsal de la Sociedad Folkldrica de México.

En el ambito hispanoamericano tuvo lugar, del 26 al 31 de enero de 1953,
la XVIII Escuela de Verano en Santiago, que fue una de las de mayor relevan-
cia, porque, junto a ella, se celebro la primera Semana del Folklore Americano
con los auspicios de la Universidad de Chile, particularmente con el entusias-
mo del rector Juvenal Hernandez Jaque (1899-1979) y la pensadora y politica
Amanda Labarca (1886-1975). Concurrieron importantes delegados de Argen-
tina, como Tobias Rosemberg, Horacio G. Rava y Maria Teresa Avila; de Brasil,
Oswaldo R. Cabral y Aristdteles de Paula Barros; de Ecuador, Emilio Uzcategui;
de Per, José Maria Arguedas y Rosa Elvira Figueroa; de Paraguay, Ramon Cé-
sar Bejarano; de Uruguay, Ildefonso Pereda Valdés; y de Chile, representantes
de instituciones folkloricas de todo el pais.

En 1962, Plath publicé su obra capital Folklore Chileno. Aqui Plath dio
cuenta de un completo diagnostico sobre la situaciéon que acaecia en nuestra
patria, sentando las bases para las matrices folcléricas fundacionales. En mas
de 347 paginas abordd creencias, tradiciones populares, leyendas, frases, ins-
trumentos musicales, danzas, y un sinfin de aspectos, fiel reflejo de la raiz mas
profunda de Chile.

Mas tarde, en 1968, en el marco de la inédita reforma educacional impul-
sada por el presidente Eduardo Frei Montalva (1911-1982), sin ir mas lejos, el
ministro de educacién y exrector de la Universidad de Chile, Juan Gémez Mi-
llas (1900-1987), promovié su nombre para asumir el cargo de director del Mu-
seo de Arte Popular Americano (MAPA). Entre las exposiciones que se llevaron

453



CALEIDOSCOPIO DE SABERES

a cabo estan: Alfareria y cesteria americana, Cultura material araucana y Ar-
te Navidefio (1969); Artesania popular mexicana, Arte popular chileno, y Ar-
te y artesania de la Republica Socialista de Rumania (1970); Hechiceras, ritos,
y creencias de América, Tipos y costumbres de América, y Retablos y juguetes
americanos (1971); Pintura instintiva popular (1972); Arte popular de Bolivia y
Peru, y de Arte popular polaco (1973).

En 1971 viajé a Madrid en una visita especial, donde dict6 la conferencia
«Arte Popular Chileno», en el Museo de América, al cual dond una exclusiva
coleccion de plateria araucana. Dio otra conferencia en el Instituto de Cultura
Hispanica, en el curso de Folklore Infantil, de Carmen Bravo-Villasante (1918-
1994). De 1976 hasta 1985, junto con su eterna compaifiera, Pepita Turina, fundé
la Agrupacion de Amigos del Libro e inici6 las tertulias literarias de editorial
Nascimento, que se celebraban en la libreria del mismo nombre, los sabados
al mediodia, en la calle San Antonio 390. Edit6 una serie de autobiografias de
escritores titulada ;Quién es Quién en las Letras Chilenas?, que alcanzo un to-
tal de 47 volimenes, dedicados a 16 escritoras y 31 escritores, cada uno con un
tiraje de mil ejemplares. En 1982 fue elegido miembro de numero de la Acade-
mia Chilena de la Lengua.

Jamas dejaria de escribir. Recorrié Chile 36 veces, solo le falté la Antarti-
ca. En vida publicé 58 libros y 448 articulos en el Diario La Estrella de Valpa-
raiso; y en 1996, Félix Coluccio viajo a Santiago, y al volver a Buenos Aires le
comunico que se le habia designado miembro correspondiente de la Comision
Internacional Permanente de Folklore.

Oreste Plath fallecié en Santiago de Chile el 24 de julio de 1996, a los 88
afos. El 13 de agosto de 1996 fueron esparcidas sus cenizas en el Parque Nacio-
nal La Campana, en Olmué, V Region, sector La Represa. Este lugar fue decla-
rado Reserva Mundial de la Biosfera por la Unesco en 198s.

Jorge Negrete

Jorge naci6 en Guanajuato, México, el 30 de noviembre de 1911. Fue hijo de
David Negrete Fernandez y Emilia Moreno Anaya. Tuvo cinco hermanos. Ne-
grete se recibié como subteniente. Sin embargo, optd por desertar debido a su
pasion musical.

Estudié bel canto con el maestro José Pierson (1861-1957), aprendiendo
con él a trabajar su voz. Luego de pasar casi anénimo en la XEw us6 su segun-
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do nombre: Alberto Moreno, y consiguié Imagen 2. Jorge Negrete
interpretar la obra «La Verdad Sospecho-
sa» en la inauguracion del palacio de Be-
llas Artes.

Participé en infinidad de eventos y
espacios en el teatro de revista de la mano
de su gran amigo —a quien definia como su
hermano- Juan Santiago Garrido. Viajé a
Nueva York para trabajar en cabarets can-
tando rancheras, corridos y boleros. En
estas andanzas conocid al productor de ci-
ne Gonzalo Varela, debutando en la pan-
talla grande con la pelicula La madrina del
diablo en 1937. Le siguieron las épicas pro-
ducciones jAy Jalisco no te rajes! (1941); El
perion de las dnimas» (1943), primera peli-  Fuente: Familia Negrete
cula junto a su futura esposa, Maria Félix
(1914-2002); Gran Casino (1946), de Luis Buiuel (1900-1983); Alld en el rancho
grande (1948); y Un gallo en corral ajeno (1950).

En 1940 contrajo nupcias con Elisa Christy, con quien tuvo a su tinica hija,
Diana. Se divorciaron en 1942. Realiz6 giras por Latinoamérica y Espafa. Fun-
d¢ el Sindicato de Trabajadores de la Produccion Cinematografica de la Repu-
blica Mexicana y lider¢ la Asociacion Nacional de Actores.

El 26 de junio de 1946 data el hito que consagra la cultura popular chile-
na: el desembarco de Jorge Negrete en Valparaiso. Se cuadré con el duelo na-
cional, ya que un dia después de su llegada fallecio el presidente Juan Antonio
Rios Morales (1888-1946) por causa de un fulminante cancer estomacal.

El charro cantor fue recibido como uno mds; aplausos y camaras no fal-
taron, pero €l no perdié la humanidad que lo caracterizaba. Llegé a comentar
a la Revista Ecran que se sentia orgulloso de portar el traje tipico mexicano y
de encarnar al auténtico trabajador o campesino mexicano. Jorge fue home-
najeado por el ministro de educacién publica chileno, Benjamin Claro Velas-
co (1902-1968), junto al vicerrector de la Universidad de Chile, el académico y
compositor Domingo Santa Cruz Wilson (1899-1987).

Otro sitio donde el charro cantor mostré su estampa actoral fue al recibir
la llave simbdlica entregada por la actriz Anita Gonzalez (1915-2008), «la Desi-
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deria»; ocasion en la que arribo a los estudios de Chilefilms, iniciando, asi, con
el rodaje de la afamada trama de La Dama de las Camelias.

Ademas del almuerzo del que Negrete fue convidado por la editorial Zig-
Zag, tom¢ la iniciativa y organizd, de su propio bolsillo, una gran comida para
actores, sindicatos, folcloristas y cuanto ser humano quisiera sumarse. El pro-
fundo lazo sentimental que uni6 a Jorge con Chile se manifesté desde su in-
fancia, pues aseguraba que su instructor militar fue un chileno.

Sin embargo, un vinculo que nos lleva a lo mas hondo de si es su relaciéon
con el musico portefo Juan Santiago Garrido Vargas (1902-1994), hermano del
compositor Pablo Garrido Vargas (1905-1982). Jorge agradecia que su amigo
Juan le hubiera facilitado participar en una revista musical cuando atravesaba
tiempos dificiles y no tenia siquiera con qué pagarse un café.

Cuentan los ecos del tiempo que entre la comitiva del almuerzo de Ne-
grete se encontraban tres miembros fundadores de la Asociacién Folklérica
Chilena: el poeta y periodista Victor Castro Barrios (1923-1986), el folclordlo-
go Oreste Plath (1907-1996), y el primer gerente general de la editorial Zig-Zag,
don Humberto Grez Silva (1878-1947). De este inédito encuentro quedd, como
testimonio, el envio de la edicion principe de Baraja de Chile y una fotogratia,
que se puede apreciar en la imagen 3.

Jorge Negrete fallecid a los 42 afios en Los Angeles, California, Estados
Unidos, el 5 de diciembre de 1953, a causa de una enfermedad hepatica.

Imagen 3. Almuerzo de Jorge Negrete con Oreste Plath y Victor Castro Barrios.

Fuente: Revista Ecran.
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Juan Santiago Garrido

Juan Santiago nacié el 9 de mayo de 1902 en el cerro Cércel 337, a las cuatro
cuarenta de la tarde. Fue hijo de don Evaristo Garrido Bricefio, pintor y pro-
cer de la Guerra del Salitre, y Margarita Vargas Valenzuela. Su educacion la
curso en el colegio The Mackay School de Vina del Mar, Regiéon de Valparaiso.
Aprendié de nifio a tocar piano con su madre. Su primera pieza la escribié en
1914, con tan solo 12 afos, titulada «Madre, bendita palabra», dedicada a la se-
fiora Margarita. Crecié en una familia ligada al arte y la musica, donde todos
sabian tocar el piano. Fue hermano del gran pensador de la cueca, Pablo Ga-
rrido Vargas (1905-1982), y miembro de la Asociacién Folklérica Chilena, hoy
Sociedad de Folclor Chileno, .

En Chile trabaj6 en varios oficios. Solia recordar cierta anécdota: cuan-
do tenia poco mas de veinte afos, consiguié un empleo en una compaiia de
discos, y como siempre fue muy audaz con el piano, un amigo le planted tocar
medio tiempo en un restaurante con un grupo musical; sin embargo, tenia que
hacer malabares para cumplir en los dos sitios. Un dia no asisti6 a la oficina pa-
ra llegar mds temprano al restaurante. Le sorprendié descubrir, entre el publi-
co, a su jefe, cuyo asombro fue superior, por lo que lo despidié. Lo importante
fue que se quedd con un solo empleo; de ahi, no pararia nunca mas en la mu-
sica; crefa que estas eran cosas del destino.

Recientemente, nuevos documentos permitieron dar nuevas lecturas a
sus ultimos afos en Chile. En la Biblioteca Nacional de Chile descansan dos
composiciones de don Juan Santiago: «Ya no me queris mas», cueca para can-
to y piano, y «Todo por esta china», tonada para canto y piano, editadas por la
Casa Amarilla; ambas piezas musicales con letra de su amigo, Carlos Cario-
la Villagran (1895-1960), destacado abogado, periodista e intelectual chileno.

Tras varias giras internacionales, desembarcé en México en 1931. Sin con-
tratiempos, brillé como uno de los principales musicos y gestores del pais az-
teca. Conoci6 al actor y cantante mexicano Jorge Negrete Moreno (1911-1953),
y se hicieron practicamente hermanos; trabajaron a la par en el denominado
«Teatro de Revista», subgénero dramatico que incorporaba baile, canto y hu-
mor. Fue seis afos presidente de la Union de Cronistas de Teatro y Musica. Di-
rigi6 el Coro Infantil de Televicentro, entre 1959 y 1972, y el Coro Banca Serfin.
Radicé en México desde 1931, trabajando durante mucho tiempo en estudios
cinematograficos, musicalizando varios filmes mexicanos con sus melodias y
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corridos (Plath, 2013). Por 36 afos dirigi6 la orquesta del programa radial La
hora del aficionado en la estacion xEw. Entre 1980 y 1983 produjo el espacio His-
toria musical de México, el cual se ha retransmitido por Radio uNnaM.

Chile siempre estuvo en su corazoén, por una parte, debido a sus herma-
nos Pablo y Ratll, pues este ultimo tuvo una labor impresionante en la biblio-
teca musical y eventos de extension en la embajada inglesa en Chile. Consuelo
Garrido Romero, su hija menor, aseguraba que era un chileno mexicano ena-
morado de la musica, a la cual le fue fiel hasta la muerte.

Por 18 afios publico la columna «Buenos dias mis amigos» en el periodi-
co Novedades de México. Como investigador, publicé una obra cumbre de los
estudios del folclor iberoamericano: Historia de la Miisica Popular en México
(1896-1973), un acabado estudio estilistico con mas de 2 mil 500 obras catalo-
gadas, 500 autores y 50 fotografias de compositores célebres.

Entre sus amistades se encontraban los compositores mexicanos Agustin
Lara (1897-1970), Juan Arvizu (1900-1985), y los chilenos «Lucho» Gatica (1928-
2018) y el grupo musical Los Cuatro Hermanos Silva (Olimpia, Hugo, René y
Julio), entre otros. Sus creaciones mas iconicas fueron «La pelea de gallos en la
Feria de San Marcos» y «Noche de Luna en Jalapa», ambas le valen distincio-
nes en las ciudades de Jalapa y Aguascalientes.

Juan Santiago Garrido Vargas falleci6 el 23 de enero de 1994 en Ciudad
de México. Fue incinerado y, hoy en dia, sus restos mortales se encuentran en
poder de su familia.

Conclusion

Mis que respuestas se nos abren una serie de preguntas en torno a nuestros
primeros investigadores y cultores del folclor latinoamericano; algunos de los
examinados en este manuscrito fueron aquellos iconicos para Chile y México.

Intenté poner en valor la memoria y herencia de estos relatos vivenciales
desde la obra y legado de cuatro hombres que hicieron todo por perseverar en
sus propositos de vida en una integracién que rompio el esquema, pero siem-
pre en la alegria, fraternidad y reciprocidad por un futuro mejor.
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Iconografia de algunas ciudades,
plnceles y lapices que las
representaron’

Tatiana Catalina Visbal Diaz?

Introduccion

Las ciudades como una creacién esencial para la vida y el desa-
rrollo de la civilizacidn, se van transformando a través del tiem-
po. Segun los intereses de quienes las dirigen, las disefian y las
viven, se modifican, la organizacion del espacio cambia y, ade-
mas, tienen propodsitos determinados dependiendo de los inte-
reses planteados. La arquitectura y el urbanismo de estos centros
son particulares a cada época histdrica y en cada ubicacién geo-

grafica. Una de las formas que permiten conocer las caracteris-

La recopilacion de datos con los que se trabajo este texto se hizo a partir de la revi-
sion de fuentes secundarias, ademas de la exploracién en territorio de la subregién
del Uraba antioquenio, y el andlisis y la investigacion de conocimientos artisticos, la
historia de las ciudades y un contexto politico, social y econdémico. La corresponden-
cia sobre este texto puede dirigirse a los correos electronicos: <tatiana.visbal@udea.
edu.co> y <tatianavisbal@gmail.com>.

Maestra en Estudios Urbano-Regionales. Docente de la Universidad de Antioquia
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ticas y los cambios que han tenido y tienen estas ciudades, es a través del arte,
de la representacion grafica de la pintura. Por esto, en este trabajo se intenta
dar cuenta de algunos de los diferentes momentos de estos hébitats planea-
dos y vueltos a disefiar permanentementee; a través de las pinturas, en distin-
tas épocas, con distintos estilos y recursos, es asi que se pueden leer y conocer
a estos espacios.

Estudiar diferentes pinturas y grabados —bien sean oleos, acuarelas o di-
bujos- en donde se encuentran plasmados los cambios arquitectonicos, espa-
ciales, y hasta las configuraciones y cotidianidades sociales que representan a
distintas ciudades en el tiempo, es, a su vez, demostrar que estas se hacen cada
vez mas parte del patrimonio cultural de la nacién o de determinadas entidades
territoriales; es permitirse ver a la ciudad por medio del arte y a través de la his-
toria, reconocerla como la mas significativa construccion social de organiza-
cién que ha creado la humanidad, posibilitando el desarrollo de la civilizacion,
y dando los fundamentos de valoracion para la conservacién e intervencion de
la misma como patrimonio y bien cultural.

A través de la historia se han usado diferentes indicios para datar acon-
tecimientos sociales, politicos, culturales, materiales, y hasta ideologicos, que
pueden ocurrir en las ciudades. Estos acontecimientos o evidencias afectan a
la planeacion, la construccion y el desarrollo de las ciudades; y debido a que en
algunos momentos de la humanidad no existian ciertos desarrollos tecnoldgi-
cos, como la fotografia o el video, estos retratos de la realidad se evidenciaron
unicamente mediante herramientas como el pincel, la acuarela, los lienzos, el
grabado, y otras mas relacionadas. Sin embargo, aunque en momentos histo-
ricos mas recientes ya existan utensilios tecnoldgicos suficientes para captar la
vida en una imagen de cualquier dimensién, como con la fotografia y el video,
detener un instante mediante la realizacién de una obra artistica tiene conno-
taciones significativas y relevantes que dejan conocer lo individual, lo social,
el paisaje y los cambios en la elaboracion de las representaciones, esto debido
a multiples aspectos.

Dentro de la pintura, los diferentes movimientos artisticos —como el cla-
sicismo, el romanticismo, el impresionismo, el realismo, el modernismo o el
cubismo- permiten plasmar la realidad del momento, la percepcion de él, los
reflejos del pasado y la sensibilidad hacia todo lo anterior, teniendo en cuenta
que también es posible enumerar mads aspectos. Para hacer esto se usan estilos
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que, dentro de lo bidimensional, determinan sus formas, lineas, perspectivas,
geometria, volumen, colores, construccién y deconstruccion.

Entre los temas que es posible plasmar mediante las pinturas se encuen-
tra la ciudad; este estilo artistico levanta, en un breve espacio, la evidencia de
transformaciones de lo urbano alo largo del tiempo y, a veces, se atreve a incluir
lo rural, esto desde todos los lugares geograficos y politicamente establecidos
posibles. Los pinceles evidencian la sensibilidad, la percepcién y la incursion
de los pintores y las pintoras en las distintas realidades de la historia y la geo-
grafia, el territorio y los espacios.

Estilos de las pinturas y edades historicas de las
ciudades que forman el patrimonio cultural

La historia de la humanidad se ha desarrollado desde todos los ambitos posi-
bles, es asi que las multiples manifestaciones de las obras de la civilizacién sir-
ven como sintomas de todo lo que ha acontecido, también las interpretaciones
y las percepciones varian segtn los contextos geograficos y el tiempo. Las la-
bores materiales, sus significados y apropiaciones —producidas, dejadas y va-
loradas en las ciudades- forman el patrimonio cultural que permite que las
civilizaciones sean posibles. «El patrimonio de la ciudad es un valor fundamen-
tal para todas las sociedades. Es una dimension importante de la identidad y la
memoria civicas, asi como un recurso cultural para el desarrollo social y eco-
némico» (Bandarin y Oers, 2014, p. 17).

Que en las pinturas artisticas aparezcan representadas las ciudades es re-
levante de muchas formas, porque es posible exponer las valoraciones que di-
ferentes espacios construidos tienen para las sociedades; es imposible dejar a
un lado que, a partir de la creacion de un habitat comun, es que comienza a
forjarse la civilizacion. Pero también debe tenerse en cuenta que la pintura, al
ser un arte de creacion, a su vez, permite volcar una gran multiplicidad de sig-
nificados que no siempre pertenecen a la temporalidad de la obra, bien sea a la
que desarrolla en su contenido o a los momentos en que fue ejecutada. «Cam-
bian tanto en la forma de representarse, en lo que es propio del lenguaje de la
pintura, como en el objeto representado» (Etayo, 2012, p. 219).

Las obras pictoricas actuan como esa herramienta exploradora del pasa-
do, porque ademas de dejar ver las huellas de lo sucedido, también se aflora en
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ellas las percepciones de estos sucesos, indicios e interpretaciones. Se retratan
y recrean eventos del pasado, del presente y hasta de la imaginacion, y la forma
de captarlos hace que se consideren como parte del patrimonio cultural, tanto
por lo que imitan como por la proyeccioén que se elabora de ellos.

Los temas y las técnicas de las pinturas cambian, y esto es posible justi-
ficarlo a partir de los distintos sucesos, organizados en edades, que se desean
exponer, manifestar o denunciar. Entonces, lo que se estd plasmando en un
lienzo, papel, cartén o madera, forma parte del medio que permite presentar
una variedad de circunstancias y elementos, lo que es posible identificar como
parte del patrimonio cultural —en el cual se incluye el urbano y arquitecténi-
co- que identifica un periodo historico.

Para construir obras de arte desde la pintura, es adecuado identificar los
diferentes estilos con los que se hace. Asi, es posible afirmar que tanto el rea-
lismo como el costumbrismo buscan acercar sus expresiones a lo que se vive,
encarnar lo que se ve, siente y formula en el momento elegido. El decir de es-
tas formas se unen al segundo estilo pictérico aqui mencionado, dando como
resultado la casi reconstruccién de momentos en donde se resaltan las cos-
tumbres, el folclor, lo tradicional y los usos comunes y simultdneos de distin-
tos grupos humanos. Los otros estilos y movimientos, como el impresionismo,
el expresionismo, el modernismo, el romanticismo, el arte abstracto, el surrea-
lismo, el arte pop y el hiperrealismo, tienen muchas especificidades que seria
imposible describir en unas cuantas lineas, pero mirandolos desde las genera-
lidades, dependen tanto de la percepcién de la realidad como del significado
que adquieren a los ojos de cada artista y de quienes los observan.

En este momento, es de resaltar que hasta las disciplinas de conocimiento
diferentes a las artisticas, como la economia, también condicionan los estilos
y movimientos que captan estos procesos, debido a que todo se encuentra re-
lacionado, y en este caso no solo la division del trabajo termina en las empre-
sas, sino que también los distintos espacios de las ciudades en lo urbano y en
lo arquitectdnico se ven inmersos en los cdigos de los horarios, de la estrati-
ficacion laboral, de los ritmos de la demanda y oferta que se van adquiriendo
y modificando constantemente, asi como de los fendmenos que, a veces, son
favorables o traen recesiones complejas, y de como se organiza lo publico y lo
privado. Con esto se impone que este arte plastico bidimensional hace mucho
que acepta no solo captar lo que se ve, ya que a esto se le suman los simbolos,
cddigos, signos, procesos, las leyes, el orden y su comprension, que se comu-
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nican en la ejecucion de las pinturas, mediante el uso de los pinceles y los di-
Versos soportes.

Cuando los pintores deciden pintar una ciudad, también concretan si ha-
cen la representacion de una parte de ella o de su totalidad. De esta forma,
desde un inicio se toma en cuenta qué se va a enfatizar y qué es lo que se va a
exponer, consiguiendose, asi, la disposicion y la organizacion del paisaje cons-
truido, la arquitectura, los espacios publicos y lo que la caracteriza, y asi figura
en las obras plasticas. De esta organizacion del espacio y de los edificios que la
forman también se encuentra un poco la creacidn de ilusion, de figuras y for-
mas que quieren dar a entender mas los significados, la simbologia y las posi-
bilidades de las ciudades. Pero, igualmente, debe considerarse ese realismo, ese
que llena la historia y la identidad de distintas poblaciones o sociedades, eso
que las hace mirarse y reconocerse en ellas, puede ser —en un pasado objetivo
o un ensuefo de este— una figuracién de lo que queda de ella en la personali-
dad de quienes le pertenecen.

Las ciudades conformadas por viviendas y por otras edificaciones repre-
sentan no solo los procesos materiales y el ordenamiento del espacio que va va-
riando segin cambian también los contextos a través del tiempo. Es algo que va
mas alld, mas en la esencia de las sociedades, por eso es posible unirse a la si-
guiente afirmacion: «La casa es un lenguaje concreto del ser que desea edificar
su impronta perenne. Es el hombre construyendo su historia» (Garcia, 1991, p.
56). Las ciudades viven distintos procesos, uno —el principal- es el momento
de la fundacién, que puede ocurrir de distintas maneras. Después, y dentro de
su desarrollo —o mejor, de su vida-, las formas que las caracterizan y sus fun-
ciones varian. Es en este momento que Ignacio Sola (1996) permite extender
una relacion bioldgica organica-evolucionista con los elementos, intercambios
y relaciones que existen en esas urbes. Desde ese ambito natural se encuentran
contextos de ciudad que son posibles de asimilar a pulsaciones, que permiten
medir como es cada uno de estos centros, que a veces también pueden estar en
su proceso de expansion, o detenerse en una densidad proporcional a su tama-
fio, y todo desde una continuidad que no se detiene.

El patrimonio arquitecténico y urbano se interviene, a veces, de manera
consensuada y responsable, bajo unos criterios constructivistas, de materiales
y tradiciones que lo fortalecen. Pero, igualmente, los intereses de quienes tra-
bajan con los bienes inmuebles y la aceleracion de la produccion crean quie-
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bres abruptos con lo que les precede «[...] mutilacion, descontextualizacion y
vaciamiento de contenidos» (Gonzalez, 2015, p. 122).

La pintura: el arte que permite explorar el pasado

La historia puede ser construida y leida desde distintos intereses, queriendo
lograr unos sentidos o unas narraciones particulares. Sin embargo, es impor-
tante reconocer que cuando las historias se estan levantando, se estd indagan-
do en los indices que las permiten hacerse valer dentro de la objetividad, de la
ciencia, de lo que determina lo que realmente paso.

En las distintas obras plasticas estudiadas se encuentran historias que ha-
cen parte de procesos historicos, de cambios que surgen de manera consecuen-
te con los pensamientos provenientes de apreciaciones, reflexiones y estilos
conectados a unas busquedas o a unos intentos de organizacion del espacio,
por lo tanto, también de la sociedad que lo habita. Sin embargo, es posible en-
contrarse con sucesos surgidos de forma inesperada por un acto no habitual,
no consecuente, o un poco inesperado. Un ejemplo, que ya esta plasmado en
los lienzos, es la famosa pintura Guernica de Pablo Picasso, evidencia de una
afectacion de la guerra civil espafiola.

Las guerras afectan los espacios y las estructuras porque ocasionan dafos
materiales de distintas magnitudes, sin embargo, existen otras formas de da-
fiar, como cuando se crean lugares en las urbes sin conexion con su contexto o
con su historia. «Cada vez con mas frecuencia asistimos a procesos de muta-
cién subita en los que no se cumplen ni la nocién de transformacién evoluti-
va, ni siquiera el proceso supuestamente logico que va desde el planeamiento
a la edificacion» (Sola, 1996, p. 3).

Las ciudades se encuentran compuestas de paisajes que, generalmente,
son urbanos, pero que también pueden tener implicito algo de la ruralidad, y
esto debido a la gran diversidad de relaciones que se encuentran en estas cons-
trucciones, o también por el gran tamafio de las mismas, ya que les permite
tener, en ellas, una serie de centros y no uno protagonista, como en urbes de
extension reducida. En tiempos recientes, la agricultura urbana —que cada vez
se hace mas evidente con las huertas caseras— aporta a la pervivencia de la ru-
ralidad en ellas.
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El paisaje urbano es una caracteristica que define cada ciudad, un valor que
puede ser comprendido, preservado y mejorado mediante politicas atentas y
la participacion publica. Las tramas historicas y los nuevos desarrollos urba-
nos pueden interactuar reforzando mutuamente su papel y significado. (Ban-
darin y Oers, 2014, p. 13)

El vivir y disfrutar los lugares de las ciudades es también parte de su his-
toria, porque no siempre ha sido —o es- asi. Los intereses de quienes las go-
biernan, que algunas veces pueden ser personajes representativos —como los
llamados «sacerdotes» en las polis, o los obispos en las ciudades episcopales-,
Y que, a su vez, tuvieron su presencia en la formacion de las mismas, estan
presentes dejando, también, las pautas de una organizacion social que busca
algunas conveniencias para los diferentes pasajes historicos que representan.
Después, motivaciones como lugares estratégicos para la movilidad, el acceso
a mejores vias de comunicacion y transporte publico, el disfrute de unos servi-
cios publicos suficientes, el comercio, las exploraciones por recursos naturales,
mas recientemente la proteccion del medio ambiente, la cercania a las ofertas
educativas y culturales, y hasta las causas filantropicas, son las que hacen que
los intereses de su existencia permanezcan o se modifiquen.

Dentro de las artes plasticas, y a través del tiempo, la pintura, como arte
dela representacion y de lo visual, permite apreciar situaciones, personajes, ca-
racteristicas materiales, determinadas disposiciones espaciales, niveles de or-
ganizacion social, reacciones a lo que sucedia en otros momentos, y expresion
de sensibilidades hacia estas areas o sus dominios —como en Los ojos de los po-
bres (Baudelaire, 2010)—; y asi, poco a poco, se va reconociendo la grandeza
que tiene el trabajo de los pinceles, lapices y otros elementos que hacen posible
que algunos individuos recreen lo que ven, interpretan y quieren comunicar.

En la puesta en escena de los lienzos titulados como The café terrace at
night on the Place du Forum Arles de Van Gogh, del afio de 1888, a través de for-
mas y colores se encuentra un espacio caracterizado, que se descubre, y, enton-
ces, de este es factible hacer una narracién del momento. Compartir el espacio
publico, encontrar diversion y la invitacién a consumir es lo que va caracteri-
zando a algunas areas de las ciudades, esencialmente a partir de la Revolucién
Industrial. El pintor Vincent Van Gogh hizo su aporte a la lectura histérica de
las ciudades con este especifico lugar de una terraza ubicada en Arles, Francia,
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y la construccién e insinuacion de la vida social a partir de la existencia de es-
pacios urbanos de socializacion al aire libre.

La pintura y las artes plasticas cumplen la funcion de fijar un grupo de
valores artisticos, espaciales, arquitecténicos y sociales en un mismo lugar, y
esto es el medio en donde se representa todo lo anteriormente mencionado.
Los artistas deciden qué resaltar, significar o imaginar de las ciudades en cada
una de sus obras. Ademas de desarrollos historicos, las ciudades son fruto de
una diversidad de culturas. O sea que la creacion y desarrollo, la misma vida
de una ciudad, estd llena de una multiplicidad de relaciones, tradiciones, cos-
tumbres, religiones y creencias. Cada composicion y construccion que confor-
ma una obra de arte, cuyas temdticas estan definidas por ciudades, suburbios
y nucleos poblados, retinen, en cada paisaje urbano, muestras de diversidades
sociales y del patrimonio cultural, urbano y arquitecténico que hacen posible
que los grupos de ciudadanos se identifiquen con estos espacios.

Las ciudades en la historia

Cuando se analizan las ciudades bajo el crisol de la historia universal es posible
darse cuenta de los cambios sociales que afloran en estas construcciones urba-
nas. La creatividad artistica del pueblo a la que hace referencia Estanislao Zu-
leta (2001), es una especie de espiritu que se encuentra, a su vez, presente en las
obras artisticas y en lo que las motiva. Momento en que es mas que adecuado
unir la arquitectura a las obras de arte, porque la manera de crear edificacio-
nes, incluyendo su disefio y didlogo con los espacios, también la convierte en
una maestria que tiene su presencia en lo material y en lo intangible.

La Edad Antigua, que se data aproximadamente desde el aflo 3500 a. C. a
la caida del Imperio romano en el afo 476 d. C., se caracterizo por el inicio de
la civilizacién, y eso esta inexorablemente relacionado, ademas de con la crea-
cion de la escritura alfabética, con el disefio y la permanencia de grupos huma-
nos en determinados lugares. En este periodo se desarrollaron las bases de lo
que en la actualidad se conoce como Occidente, ya que surge y se crea la ciu-
dad-estado, la polis, la filosofia, las bases de los conocimientos cientificos, la
literatura greco-romana, la tragedia y el teatro. Las polis, o ciudades-estado, le
daban una gran notoriedad al espacio publico, debido a que este también otor-
ga oportunidades para la formacion de los ciudadanos. Las ciudades griegas de
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la antigiiedad no presentan los grandes alcances que ha tenido su pensamiento,
marcandolo desde antes y después del surgimiento de la filosofia, como ademas
de esa politica, la cual conocié los primeros pasos de la democracia. Se cons-
truian a medida que iban creciendo, esto al principio sin ningtn plan regula-
dor, lo que propicié un gran desorden entre las edificaciones que iban al lado
de los templos y de los teatros.

Es posible asi reflexionar que, para los griegos de la antigtiedad, la arqui-
tectura no jugaba un papel muy destacado en sus ciudades-estado, incluso Fin-
ley asegura que puede aceptar lo que otros afirman cuando consideran que los
griegos eran «ingenieros poco audaces» (1996, p. 168).

Evidentemente que nada puede haber mas ahistorico que esos sitios limpios y
despejados que han quedado como muestras una vez llevados a cabo algunas
de las modernas excavaciones. La realidad era mas bien, con frecuencia (aun-
que no siempre), un desbarajuste, proporciones maravillosamente armoniosas
en el edificio singular codeandose con la total falta de equilibrio y de armo-
nia, en lo estético o en lo funcional del grupo de edificios. (Finley, 1996, p. 164)

En la Grecia antigua, las artes y la arquitectura se trabajaban desde unos
valores aceptados de forma general, por lo que estas obras se veian claramen-
te; la poblacion las podia vivir sin ninguna restriccidn, asi era que se pensaba
en lo publico y frente a la comunidad. En el periodo clasico de Grecia, los pin-
tores y escultores hacian sus trabajos desde ciertos estilos similares, porque los
diferentes lugares no eranlos que determinaban tales, sino, mas bien, las épocas
en las que los hacian. «Esta universalidad se reflejaba y tenia a la vez sus raices
en los estrechisimos vinculos que unian a la comunidad con las artes. La Gre-
cia clasica fue un mundo en el que apenas existieron palacios o grandes man-
siones particulares» (Finley, 1996, p. 155).

Joseph Michael Gandy, pintor y arquitecto que desarrollé su trabajo pic-
torico en el siglo x1x, es autor de La Esparta imaginada. A partir de esta mues-
tra es que también es posible reconocer la existencia de las ciudades en la Edad
Antigua, y en los otros periodos historicos, a veces recreadas, a veces imagina-
das. Para que esas ciudades no conocidas de una forma presencial ni temporal
sean posibles de ser admitidas en la imaginacion, se hace necesaria la identi-
ficacién del patrimonio cultural que legitima su historia y vida. El patrimonio
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arquitectdnico y urbano, de forma mas especifica, sirve como insumo en la
identificacion de los ciudadanos.

Después de la Edad Antigua se desarrolld lo que se conoce como la Edad
Media, que data del siglo v al xv, iniciado con la caida del Imperio Romano
en el ano 476 d. C., hasta el desarrollo de diversos acontecimientos, como la
llegada de Cristobal Colén al continente de América, la toma de Constantino-
pla por los turcos en el aflo 1453, la invencion de la imprenta en Occidente, y
asi otros relacionados que evidencian el desprendimiento con un pasado mu-
tilador, lleno de creencias limitantes. Sin embargo, se debe reconocer que las
ciudades de la antigiiedad, esas que vieron surgir el concepto de ciudadano, al
final de la época estuvieron sujetas a cambios en sus estructuras y organizacion;
es en este momento que las ciudades episcopales vieron la luz. Las formas de
vida, la organizacion del espacio, las edificaciones habitacionales, administra-
tivas y demas, se desprendieron de un pasado, para que asi aparecieran otros
valores que iban configurando el espacio.

[...] la ciudad episcopal es aquella que ve su conjunto urbano presidido por
una catedral, elemento que sobresale por encima del caserio, y que es una ma-
nifestacion fisica de la existencia de un obispado, y, por tanto, de un obispo. Es-
ta catedral cuenta con un cabildo [...]. (Martinez, 1985, p. 1)

De esta forma, los edificios principales que conformaban estos centros
eran la catedral, el claustro y el palacio. También se encontraban alli los con-
ventos, las casas de candnigos, iglesias, hospitales y, a veces, la universidad. Las
fortificaciones que comenzaron a construirse fueron definitivas, ayudaban a la
proteccion del clero, la nobleza, los caballeros y guerreros, asi como a los co-
merciantes y artesanos, los siervos y los vasallos. Esos muros, que rodeaban la
arquitectura antes descrita, fueron esenciales para definir lo que eran los feu-
dos, estructuras materiales que contenian y organizaban el modo de vida de
poblaciones. Este paso de la formacion y organizacion de las ciudades hizo que
el cristianismo y, principalmente, los obispos ostentaran un lugar de preemi-
nencia en el urbanismo de Europa durante esa época.

La Edad Media y la Edad Moderna permiten caracterizar y acercarse a los
modos de vida de momentos definidos en la historia, y algunas pinturas los
delinean. En la Edad Moderna, los puertos y las ciudades fluviales fueron sig-
nificativas, puesto que permitieron el contacto y encuentro de comerciantes y
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mercancias provenientes de otros lugares. Estas ciudades puerto también pro-
piciaban la circulacion de conocimientos, de literatura, de costumbres, de mo-
das, de politicas, etcétera. A través de las pinturas es posible estudiar el cambio
de la ciudades durante el feudalismo y la Edad Moderna, en donde las ciuda-
des ya no buscaban el encierro, con una economia de autosostenimiento, sino
que el aumento del comercio hizo que las ciudades puerto se volvieran funda-
mentales, puesto que las conexiones maritimas influyeron en que prosperara
el mercantilismo y se llegara a la economia capitalista, como se muestra en la
imagen 1.

Imagen 1. Colonia, 1531.

1S ROMANORVM COLONIA & iy

Fuente: Braunfels, 1987.

Las ciudades del Renacimiento

Diferentes tipos de expresiones artisticas sirven para ensefiar qué es lo que pasa
en las ciudades, pero esa arquitectura que las empodera también es testigo de
situaciones sociales, politicas y econdmicas de segregacion. Como en el gueto
de Venecia, Italia, en donde la economia de esta urbe, a mediados del siglo xv1,
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tenia problemas, pero la solucién traia consigo una exclusion de multiples as-
pectos, esto debido a que la medida mas adecuada se encontraba en dejar que
los judios entraran a participar en la economia de la ciudad. Sin embargo, es-
ta supuesta integracion en el plano econémico no dejaba que se convirtieran
en ciudadanos con todos los derechos. Los judios habitaban el gueto, sin una
ciudadania oficial, inicamente el contrato —ese documento que fija los térmi-
nos de cualquier negocio- era lo que les permitia vivir en cierta igualdad con
los demas venecianos, pero cuando se hacia o terminaba, todo volvia al mis-
mo estado. La obra Grabado en madera del Gueto de Venecia 1550, de Jacopo
de’Barbari (Sennet, 1997, p. 230), confirma la existencia del lugar que servia, en
su momento, para desarrollar este acto de exclusion.

La Edad Media implementé un modelo de ciudad de nombre feudo, pe-
ro que, a su vez, tuvo un antes y un después. Una continuidad que las hacia
tomar ciertos aspectos, ya las ciudades episcopales habian mostrado su apari-
cidn; pero finalizando este periodo, vienen las ciudades barrocas, que osten-
taron un disefio donde primaba la geometria de los planos, el reconocimiento
y la aceptacion de los descubrimientos cientificos. Estos centros residenciales,
administrativos, comerciales y culturales se presentaban desde una mejor dis-
posicidn. En estos cambios del desorden al orden, las calles curvas y estrechas
de antes pasaron a ver su obsolescencia frente a la fuerza que adquiria la cons-
truccion de las avenidas y las calles rectas. En estas ciudades barrocas -y, poco
a poco, en la transformacion de los feudos-, la corte y el perfeccionamiento de
la artilleria dejaban huella. Con estos cambios, la direccién y el gobierno sobre
las ciudades se fortalecia.

A finales de los tiempos medievales se desarrollan estas ciudades con cam-
bios en el planteamiento y en la organizacion social. Fue una época de gran-
des descubrimientos cientificos y mecdnicos, que se reflejé en las ciudades por
la adopcidn de plantas geométricas. Estas tltimas reemplazaron en buena par-
te al camulo de calles de las ciudades amuralladas del pasado. Fue un periodo
de monarcas absolutos, cuya politica consistié en concentrar el poder en un
centro. Como emblema de su autoridad, construyeron grandes e imponentes
palacios y establecieron en extensos terrenos nuevos modelos. Es posible que
en algunos casos los planos de las ciudades siguieran el modelo de los jardines
reales. (Taylor, 1954)
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Durante un periodo de tiempo —-no tan extenso como la Edad Media, pe-
ro si significativo, y que, a su vez, abarca un espacio entre esta edad y la Edad
Moderna- se encuentra el Renacimiento, que se escribe con mayuscula porque
fue una época en la historia impresionante, ya que posibilité la libertad sufi-
ciente para que se indagara en las artes, las invenciones y el desarrollo mismo
del interior humano. Por ello, los artistas buscaban captar en su arte otras ma-
nifestaciones humanas, y hasta se sumaba a esto la Revolucion Industrial, que
permiti6 fabricar elementos que hacian resaltar la opaca cotidianidad, como la
obtencidn de los colores para la ropa, que antes estaba pintada, frecuentemen-
te, por el negro, tonos grises, marrones y el blanco, y a estos tonos se pudo ac-
ceder entonces de una forma mas asequible, mas econdmica.

Los cuadros que se pintaron durante la época del Renacimiento permi-
ten ver también las innovaciones industriales y urbanas, que iniciaban a cons-
truir sus propios espacios perennes en las ciudades. La vida social se convirtid
en algo mas recurrente, fue notoria: las personas de toda clase social buscaban
momentos y lugares para hacerse cada vez mas visibles en su querer departir.
Un ejemplo de estas situaciones se encuentra en el cuadro Baile en el Moulin
de la Galette de Pierre-Auguste Renoir.

Si se esta indagando por la historia de las ciudades, y se pretende hacer-
lo a través de las imagenes que los y las artistas han plasmado en sus bocetos,
lienzos, oleos, libretas y hojas, también aumenta la informacién que debe te-
nerse de los sujetos que estdn reaccionando desde sus planos y ante sus con-
textos, como se evidencia a continuacion.

Intentar captar un momento de la vida de una ciudad, esto por medio de
las artes plasticas, de sintetizar y recoger lo suficiente para exponer lo elegido,
es lo que permite visualizar la obra Nueva York de George Bellows. Las ciuda-
des son atractivos de diferentes ideales que se construyen desde quienes las di-
rigen, en donde las urbes ensamblan los trayectos de los habitantes, medios de
transporte, servicios publicos y comerciales, con sus cotidianidades. Un pintor
como George Bellows muestra la ciudad moderna, capitalista, donde el movi-
miento de las masas se impone en los ritmos de vida de los ciudadanos, como
se muestra en la imagen 2.

Los espacios construidos por disciplinas de estudio, como la arquitectura
y la ingenieria, no solo se quedan alli, porque también a los ciudadanos se les
organiza en estos lugares. Por esto, dentro de estas mismas moles de materia-
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Imagen 2. Nueva York, 1911.

Fuente: Metropolitan Museum, 2012. Retrospectiva de George Bellows. Recuperado de
<https://bit.ly/31H4vt6 >.

les para la construccion, se encuentran fracturas: las segregaciones que tratan
de evitar la puesta en marcha del disfrute de estas urbes dentro de la equidad.

A pesar del impacto mediatico e ideoldgico del multiculturalismo en Estados
Unidos hay mds segregacion hoy en dia que en los afos sesenta, sobre todo en
la medida en que las clases medias vuelven a los centros urbanos y los pobres
deben mudarse a las periferias en Nueva York, Boston, Filadelfia, Chicago, Bal-
timore, Atlanta y otras ciudades. (Yudice, 2008, p. 48)

Concentrar el objeto, el paisaje, el sentimiento o las expresiones de cual-
quier tipo era a lo que se orientaba el estilo pictérico con fuerza en el siglo xx.
Las ciudades como invenciones, desde los diferentes elementos materiales en
el espacio hasta los individuos que las hacen posible, que transforman a las so-
ciedades, reciben impulsos mutuos y permanentes. Por medio del expresionis-
mo también se pintaron las ciudades, como lo hizo en las primeras décadas el
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pintor austriaco Egon Schiele con Casas junto al rio. La ciudad vieja, de 194,y
Ciudad amarillo.

Los siglos xx y xXI. Apropiaciones culturales de las ciudades.

Las ciudades, para llamarse como tal, necesitan que las habiten, y asi las lle-
nen de significados. En distintos puntos de ellas se leen huellas, indicios y ras-
tros que nos dicen su historia y nos regalan, también, partes de la biografia de
quienes han vivido alli. En un municipio de nombre Dabeiba, incrustado en
una montana del departamento de Antioquia, mejor del Uraba antioqueno, se
encuentra un negocio en donde venden licor y hay espacios para bailar. Alli, y
de forma muy visible, cuelga de una pared un cuadro anénimo (que se mues-
tra en la imagen 3) con una imagen que podria no tener ninguna relevancia en
otro lugar, pero que, a su vez, es tan significativa para sus habitantes, su histo-
ria y su presente, porque exhibe las caracteristicas de los atuendos, y el cémo
estar en los espacios de uno de los grupos identitarios que habitan y son nati-
vos en mayor parte de la ruralidad de esta vecindad.

Imagen 3. Cuadro de un habitante del Urabd antioquefio, autor desconocido.

Fuente: Esta es una fotografia que se tom¢é a un cuadro encontrado en un lugar para departir
en Dabeiba, uno de los municipios del Uraba antioquefio, mayo del afio 2016. Municipios que
pertenecen al Urabd antioqueno: Arboletes, Apartadd, Carepa, Chigorod6, Mutatd, Murindo,
Necocli, San Juan de Urab4, San Pedro de Uraba, Turbo y Vigia del Fuerte.
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Las ciudades en los siglos xX y xXI se apropian y habitan de diferentes
formas, una de ellas es posible presentarla gracias al turismo, desde lo cultural,
paisajistico, histérico, urbano, econdmico, de exploracién, de reconocimiento
y contacto con diferentes grupos sociales, y asi otras posibilidades similares.
También existe otro de relacionamiento forzado con las ciudades, y es desde
la poblaciéon que llega por el desplazamiento de sus territorios de origen, con
multiples aspectos vulnerados. Las ciudades, como esos lugares en donde se
encuentra el mismo vivir de las sociedades, siempre se transforman, van ad-
quiriendo esos modos de vivirlas dictados por sus inquilinos.

Reflexiones

Estudiar las distintas obras pictoricas que permiten reconocer a las ciudades es
aproximarse, de alguna forma, a la cultura que las hizo posibles, o sea, a la his-
toria de quienes las ocupan. A partir de esto, el lugar en el cual se encuentran
-su geografia— también tiene un papel central para su reconocimiento. Por lo
anterior, se acepta que las ciudades estan conformadas por una parte urbana,
pero también por una natural o rural; estan integradas en mayor o menor pro-
porcién. Las imagenes de las ciudades, algunas veces creadas por pinceles, otras
por otros utensilios, también sirven para promocionar y reconocer sus espa-
cios. Una obra artistica bidimensional, como la pintura, puede hacer posible
crear el recuerdo, o la identificacidn, de hechos relevantes o histéricos sucedi-
dos a lo largo del tiempo en estos territorios.

Pensar en la relacion que existe entre la pintura, como una expresion ar-
tistica, y las ciudades, como una construccion social y como patrimonio cul-
tural -mas especificamente el urbano y arquitecténico-, propician en pensar
en los actores principales de todo esto: sus habitantes, los ciudadanos. Desde
el momento en que se precisa en esto, las edificaciones, su conservacién, mo-
dernizacién y limitacion en los espacios publicos y privados, adquieren mas
relaciones con las distintas dindmicas sociales que las sustentan en el tiempo.
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Observaciones de patrimonio
e interculturalidad en el Museo
de los Descalzos: relacion del
objeto y el sujeto

Igor Bernaola Mateluna’

Nadie ama lo que no conoce

«Nadie ama lo que no conoce», es un dicho que realmente suena
simple y facil de entender, pero a medida que lo llevamos hacia la
cultura, vemos que empieza a tener un cierto grado de comple-
jidad, que solo se puede simplificar cuando asumimos el poder
que tiene la historia y lo importante que es conocerla.

Hablar de patrimonio es un reto significativo, mas si tene-
mos que hacerlo en pocas palabras, pero no es una meta impo-
sible si partimos de ideas basicas. La Direccion de Bibliotecas,
Archivos y Museos (DIBAM, 2005), sefiala que el patrimonio
abarca los bienes tangibles o intangibles de una nacion, o perso-
na natural o juridica. Dichos bienes se acumulan en el tiempo,
se transmiten de generacion en generacion, y dado su signifi-

Curador y encargado del Museo de los Descalzos. Contacto: igbernaola@gmail.com
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cado artistico o arqueoldgico, son objeto de proteccion especial y estimacion
econémica. Cuando hablamos del Museo de los Descalzos hay que entender
un término mas particular: patrimonio inmueble. De acuerdo con la Comision
Nacional de la Unesco (s.f.), el término bienes inmuebles se refiere a una mani-
festacion material, imposible de ser movida o trasladada.

Debemos comprender, ademas, que el proceso cultural es un cruce cons-
tante de informacion, un ir y venir de datos, hechos y acontecimientos que se
suceden uno tras otro y marcan su propio devenir. Hay calles, parques, gale-
rias y museos llenos de obras de arte y piezas museables que no conocemos,
asi como artistas que no entendemos y personajes que pasaron al olvido. Ca-
da cultura crea sus propias manifestaciones, toma cosas de otras culturas que
la nutren y, asi mismo, nutre a otras.

Siempre es bueno mirar al pasado, pero no quedarse en él. El tiempo es
tirano, y la mayoria asume que el pasado, simplemente, ya se fue, que solo el
futuro nos debe preocupar. Eso genera que siempre estemos enfocados en mi-
rar adelante y no ver de dénde venimos. Un pais sin memoria no es un pais,
tristemente, es un paisaje. La mayoria olvida que un pensamiento trae a otro,
Y, asi, las idas se van juntando con conceptos y recuerdos que terminan siendo
utiles para crear nuestro propio lenguaje cultural.

La presente disertacion busca hacernos reflexionar sobre la importan-
cia que debe haber en cada ciudadano que convive con el patrimonio cultural.
Porque a pesar de que las politicas culturales exigen el cuidado que debe tener
todo monumento patrimonial, hay algo que no puede forzar: el carifio por el
mismo. Por eso es que volvemos a la idea inicial: «<nadie ama lo que no cono-
ce»; que podria entenderse como «nadie cuida lo que no conoce».

De lo particular se puede llegar a lo universal

La comida peruana es hoy apreciada y reconocida alrededor del mundo por
su exquisito sabor y gran variedad. Sin embargo, hasta hace pocos aflos, gran
cantidad de peruanos no apreciaban la gran tradicién culinaria de la que eran
herederos. Asi como la comida peruana se convirtié en motivo de orgullo e
identidad nacional luego de que fuera puesta en valor por algunos pocos, ca-
da peruano deberia abrir los ojos y darse cuenta de la enorme riqueza cultural
que se encuentra en todos los departamentos del Pert: lugares arqueoldgicos,
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danzas tipicas, celebraciones religiosas, y mas. La gastronomia, si bien es im-
portante, es solo la punta del iceberg de la enorme herencia cultural que tiene
Peru para dar a conocer. Solo hablando de patrimonio prehispanico, en todo
el pais existen mas de 11 mil 700 monumentos, de los cuales casi mil 9oo se en-
cuentran en Lima, y donde menos de 20 estan activos y correctamente cuida-
dos. Si hablamos de patrimonio virreinal y republicano, existen casi 4 mil 8oo
monumentos registrados, de los cuales menos de mil 400 se encuentran en Li-
ma, entre ellos, el convento de Los Descalzos.

No es dificil imaginar la gran y complicada tarea que tiene el Estado pe-
ruano al cuidar todos los monumentos; sumado a que no lo hace con la mayor
de las eficiencias, ya que cuando intenta intervenir, lo hace de forma tardia o
de manera punitiva, es decir, imponiendo castigos. Gran parte del patrimonio
se encuentra en constante peligro. Ademas, como la mayoria de los ciudada-
nos no conoce la importancia de la herencia cultural que tienen en sus manos,
nos encontramos ante un problema mayusculo, que tiene un origen muy sim-
ple de comprender.

Cuando en 1935 se comenzo a reglamentar y proteger el patrimonio, jamas
se planted un acercamiento con el pueblo, solo reglas que marcaran un aleja-
miento con la ciudadania, castigando los errores y no educando al respecto del
correcto cuidado. Nadie cuida lo que no conoce, y nadie se dio al trabajo real
de mostrar toda la herencia cultural que ha tenido el Pert desde las primeras
culturas. Han existido excepciones a esta regla, pero no demasiadas como pa-
ra romperla. No se ha entendido ain que la cultura puede enaltecer o hundir a
cualquiera, llevarlo a lo mas alto o bajarlo de cualquier pedestal. No es un gas-
to, sino una inversion. Silos ciudadanos fuéramos capaces de conocer y com-
prender el valor que tenemos en nuestras manos, otra seria la historia.

Hoy en dia, el Museo de los Descalzos se ha planteado la tarea de acercar
a todos quienes lo quieran conocer, para volverse, asi, un espacio de reunién
activo entre arte, educacion y ciudadania, donde se hable de los problemas de
hoy y de los referentes culturales, sensibles en diversos contextos. Este museo
busca cambiar dicha crisis reconociendo los esfuerzos pasados y presentes que
se viven en el medio socio-cultural. Necesitamos ideas frescas, que entiendan
las ideas pasadas, con el objetivo de convertir al arte y la cultura en algo mas
que un pasatiempo sin trascendencia; por esa razon, les presento la historia del
Museo de Los Descalzos.
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Inicios

El Museo de los Descalzos se sittia en la antigua casa de recoleccion francisca-
na Nuestra Sefiora de los Angeles, construida a los pies del cerro San Cristd-
bal, a las afueras de la ciudad de Lima, conocida como la Ciudad de los Reyes.
fray Odorico Saiz, obispo franciscano, describe como era la vida en aquella
época, cuando este edificio fue fundado por la orden franciscana hace mas de
cuatro siglos:

[...] se fundan los Descalzos en 1595 cuando Lima ya gozaba de esplendorosa
juventud, nada mds que con setenta aflos y veinte o veinticinco mil habitan-
tes, en hirviente crisol de razas y como cabeza de un extenso y floreciente vi-
rreinato, con una corte semirreal, Arzobispado, Audiencia Real, Universidad,
primorosas iglesias y numerosos conventos de religiosos y religiosas, cerca-
no y activisimo puerto de mar hacia Magallanes, Panama y Oceania. Era Li-
ma verdaderamente la perla del Pacifico y singular Iglesia misionera, en la que
coincidieron, como raro caso en la historia, nada menos que cinco santos que
marcan época: Santo Toribio de Mogrovejo, el San Ambrosio de América; San
Francisco Solano, el Javier de Occidente; Santa Rosa de Lima, San Martin de
Porras y San Juan Masias, flores misticas de los conventos limenos. (Saiz, co-
mo se cito en Heras, 1995, p. 11)

En este singular contexto, en el que Lima ejercia un papel importante a
nivel politico, econémico y religioso, existia, ademads, un profundo misticismo
manifiesto en las calles y en los conventos, el mismo que se veia reflejado en
las artes. Como mencionan Wuffarden y Guibovich Pérez, en este punto «flo-
recen, simultdneamente, las manifestaciones ascéticas, la piedad popular en las
calles y una populosa vida conventual. Esplendor material y misticismo, lujo y
renunciacion, aparecian entonces como las dos caras de una misma moneda»
(1995, p. 3-4). Es asi como surgen cinco personalidades que otorgarian un sen-
tido trascendente a la vida y serian ejemplo de virtud y espiritualidad, una co-
rresponde a san Francisco Solano, que, como se vera mas adelante, tiene gran
importancia y significacion para la historia e identidad de los Descalzos.

La provincia franciscana en el Perti acordé la construccion de una casa
de recoleccidon en Lima mediante un capitulo provincial celebrado en Concep-
cidn, valle de Jauja, en 1595. De esta manera, se dieron las circunstancias pa-
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ra su creacion: teniendo el visto bueno del entonces arzobispo de Lima, santo
Toribio de Mogrovejo, promotor de esta causa, y la autorizacion del padre An-
tonio Ortiz, comisario general de la Orden Franciscana, quien habia llegado al
Pert con la finalidad de inculcar, en Lima, el espiritu de los monasterios reco-
letos espafioles (Heras, 1995).

Para comprender qué es una casa de recoleccion, es imprescindible revi-
sar el significado de la palabra recoleccion. De acuerdo con la Real Academia
Espafiola (RAE, 2021), entre sus acepciones existen dos relacionadas a la vida
religiosa: «convento o casa en que se guarda y observa mas estrechez que la co-
mun de la regla» y «Recogimiento y atencion a Dios y a las cosas divinas, con
abstraccion de lo que pueda distraer». Con estas definiciones, se puede enten-
derlarazon porla cual fue erigido este convento, edificado debido a una necesi-
dad de renovacion espiritual y con la finalidad de reunir a los frailes misioneros
dispersos en el territorio virreinal para que lleven una vida de recogimiento y
de austeridad, segun lo afirma Heras (1995). Este autor sefiala, también, que el
terreno donado al convento de San Francisco para la edificacion de la recolec-
cion, por dona Maria Valera y su hijo Gonzalo Guillén, fue propicio para el re-
tiro por tratarse de una huerta del barrio de San Lazaro, ubicada a las afueras
de la ciudad de Lima en época virreinal, la cual permitia a los frailes aislarse
de la ciudad y llevar una vida de silencio y espiritualidad, avocados al servicio
de Dios y de las personas.

Construccion del convento
La labor de construccion del convento fue encomendada a fray Andrés Corso,

hermano lego* de la Orden Franciscana, natural de la villa de San Andrés, en la
isla de Corcega, con el apoyo de los superiores de la Orden Franciscana, los ve-

1 Los hermanos legos, en su sentido de uso mas comun, son los miembros de una orden religiosa de la Igle-
sia catdlica, particularmente de érdenes monasticas, que se ocupan de labores manuales y de los asuntos
seculares de un monasterio, con el fin de permitir la plena vida contemplativa de los monjes. Estos, en
contraste, estan abocados principalmente a la liturgia de las horas o al llamado Opus Dei (Obra de Dios;
no confundir con la prelatura del Opus Dei) y al estudio. Los hermanos legos tienen como propdsito el
apoyo practico en la gestion de talleres, granjas, cocinas y otras dependencias del monasterio, para dejar
libertad a los monjes de coro de orar y estudiar. Sin embargo, los hermanos legos también son monjes y
dedican una parte importante del dia a orar.
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cinos del barrio de San Lazaro y el Cabildo. Tuvo a cargo la direccion de obras,
destacando su ardua entrega y su profunda humildad (Heras, 1995).

En un inicio se pensé edificar una casa sencilla para los fines de la reco-
leccién y para ser habitacidon de los primeros frailes moradores, esta idea se ve
reflejada, actualmente, en los espacios del museo que exhiben un perfil auste-
ro en comparacion con otros conventos de arte colonial, sin que esto le reste
belleza. Ademas, otra caracteristica peculiar del edificio es la armonia con la
naturaleza, ya que su disefio se adapta a la geografia del cerro San Cristébal y
su colorido presenta tonos ocres, como se puede apreciar en su pintura mural.

No se puede comentar acerca de la arquitectura del convento sin mencio-
nar los espacios en relacién con la vida, costumbres y actividades de la épo-
ca. En este sentido, partiendo de la ubicacién en la zona, especificamente en la
periferia de la ciudad, debe sefialarse la vinculacién del convento con el men-
cionado cerro, que no solamente influye en su disefio, sino que su cercania pro-
picia la continuidad de costumbres religiosas, como la asidua peregrinacion a
la Cruz del Cerro San Cristobal. De acuerdo con Heras (1995), la creacion de la
cruz luminosa, en 1928, fue promovida por uno de los guardianes de este con-
vento, el padre Francisco Aramburu.

Heras también senala que, por su ubicacion, el convento se relaciona con
la Alameda de los Descalzos; si bien esta fue construida durante el gobierno
del virrey marqués de Montesclaros —luego de dieciséis afios de la fundacion
del convento-, y llevaba el nombre de Alameda Grande; posteriormente, reci-
bid el actual nombre que la vincula al convento (1995). El mismo, al rematar el
camino de la alameda, queda mads accesible y conforma el paisaje urbano ro-
mantico del distrito del Rimac, quedando, asi, en la memoria colectiva limena.

La concepcion del convento y su arquitectura responden a una idea de au-
tosuficiencia, para ello contaban con diversos espacios destinados a funciones
especificas. La planta del convento se organiza de manera asimétrica a través
de seis claustros, corredores, iglesia principal, capillas, bodega, cocina, refecto-
rio, huertos y cementerio, para el desarrollo de la vida cotidiana. Debe saberse
que la edificacion fue variando a lo largo del tiempo y segtin las necesidades in-
ternas de los frailes. Heras (1995) comenta que, en sus comienzos, el convento
conto con las primeras celdas construidas con barro y quincha, ubicadas cerca
del cerro San Cristdbal, a las cuales se accedia mediante una escalera, ya que
estaban ubicadas en una posicién mas elevada que el resto del conjunto. Tam-
bién contaron con otras dependencias, como cocina, comedor y algun salon.
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Posteriormente, en el siglo xv11, se construyo, junto con estas celdas, el
«claustro recoleto» (Heras, 1995, p. 44) denominado asi porque albergaba los
retratos de los frailes mas venerados. Como se mantuvo la misma altura de
las primeras celdas, se construy6 un balcén con balaustrada para no perder el
conjunto del claustro. De este modo, el convento presenta un tinico piso que se
adapta a la inclinacion del cerro San Cristobal, ello ocasiona que algunos espa-
cios se encuentren a diferente altura respecto de otros.

Se conoce, también, que la parte mas antigua del convento consté de cua-
tro claustros: el de la porteria, el de la enfermeria, el de las procesiones —que
era el principal y, actualmente, es el claustro ayacuchano- y el guardianal, des-
tinado a la vivienda de los frailes (Heras, 1984). Posteriormente, se erigieron
los otros claustros: el del noviciado, del siglo xv111, y el provincial, construi-
do, posiblemente, a fines del mismo siglo, en el que se ubica la biblioteca con-
ventual (Heras, 1995).

Heras (1995) asegura que la iglesia principal del convento, llamada Nues-
tra Sefiora de los Angeles, fue reconstruida a mediados del siglo xv111, luego
del terremoto de 1746, que afect6é también el resto del conjunto. Presenta una
torre-campanario, boveda de cainon dividida en tramos por arcos fajones, co-
ro alto, una sola nave con altares laterales, y el altar principal de estilo neocla-
sico con la figura central de Nuestra Sefiora de los Angeles o la Virgen Maria
en la advocacién de la Asuncion.

Fundacion del convento

Oficialmente, el convento de la recoleccion franciscana fue fundado el 10 de
mayo de 1595 (Heras, 1995). Su nombre original fue Nuestra Sefiora de los An-
geles, en alusion a la conocida historia de la aparicion de la Virgen Maria y Je-
sucristo, rodeados de angeles, a san Francisco de Asis, en la Porciuncula, capilla
ubicada en las afueras de Asis, donde el santo acudia a orar. Posteriormente,
debido a la percepcién de los ciudadanos que veian a los frailes del convento
portar sandalias delgadas de cuero y llevar una vida de penitencia, se usé un
nombre mas coloquial: el Convento de los Descalzos (Heras, 1995). Es necesa-
rio acotar que Descalzos es el nombre de una rama de la orden franciscana que
funda casas de recoleccion; sin embargo, esta casa no fue fundada por aquella
rama, sino por la Provincia Franciscana de los Doce Apdstoles.
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El convento requeria que sus primeros habitantes se encontraran compro-
metidos con los ideales de la vida recoleta franciscana, de modo que fueran
ejemplo y base para las siguientes generaciones de religiosos. Asi, se convocd
a san Francisco Solano para ser el primer padre guardian o superior del con-
vento. Este santo peruano es un fraile franciscano natural de Montilla, Cérdo-
ba, Espana; desempend una ardua labor como misionero en América, pasando
por los territorios actuales de Pert, Bolivia, Argentina y Paraguay. Se estable-
cid en los Descalzos para cumplir con el cargo que le fue adjudicado, aunque,
por razones de humildad, se hizo llamar no el superior, sino el vicario del con-
vento. Solano, ademas de ejercer su vocacion religiosa y misionera, era musico,
tocaba el rabel (Heras, 1995), instrumento que empleaba, también, en sus fer-
vorosas prédicas, como se puede apreciar en alguna representacion del santo.

Ellegado histdrico del convento ataiie, en gran parte, a la vida religiosa de
sus frailes, pero, ademas, tiene relacion con otras personalidades importantes
para la historia peruana. Asi, personas célebres como Miguel Grau, Chabuca
Granda, Ricardo Palma, José Carlos Mariategui, el expresidente Augusto Le-
guia, san Martin de Porres, el cardenal Landazuri y Maria Micaela Villegas y
Hurtado de Mendoza, mas popularmente conocida como La Perricholi, se vin-
culan a ciertos espacios y episodios de la vida de este convento.

Creacion del museo

Alo largo del tiempo, el convento ha pasado por diferentes etapas, que respon-
den a las distintas funciones que tuvo en cada momento: inicialmente, y desde
su fundacion, como casa de recoleccion franciscana (1595-1852); posteriormen-
te, como colegio misionero de Propaganda Fide (1852-1907); a partir de 1908,
como convento principal, sede y centro de la Provincia de San Francisco So-
lano; y como museo de arte religioso virreinal desde 1981 (Heras, 1995), como
se muestra en la figura 1. No se puede hablar de la trayectoria y significado del
Convento de los Descalzos sin destacar el trabajo arduo de los padres Francis-
co Maria Aramburu y Francisco Javier Ampuero, quienes fueron guardianes
de la recoleccion y directores de la Casa de Ejercicios Espirituales en distintos
periodos, velando por el cuidado de sus bienes patrimoniales y de sus instala-
ciones, ademas de brindar servicios espirituales y materiales a la poblacién, y
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Figura 1. Estado inicial del museo.

Fuente: Archivo Museo de los Descalzos.

de dar continuidad a tradiciones religiosas vinculadas al convento, como la pe-
regrinacion a la Cruz del Cerro San Cristobal (Heras, 1995).

Heras (1995) seniala que, tomando la edificacion original y acondicionan-
do los ambientes para la exhibicién de su coleccion, el museo fue inaugurado
a fines de 1981 bajo la direccion del padre Mario Brown. Este autor destaca dos
eventos ocurridos en la década anterior que fueron decisivos para que el con-
vento abriera sus puertas al publico. El primero fue la necesidad de construir un
nuevo convento mas pequefio y funcional para la vida conventual de los frailes,
y el segundo fue la declaraciéon del antiguo convento y sus alrededores como
monumento histérico nacional en 1972, lo que limitaba su uso conventual. La
preparacion, apertura y funcionamiento del nuevo museo, asi como su puesta
en valor y conservacion, contaron con el apoyo econémico de la empresa cer-
vecera Backus & Johnston y del Banco de Crédito del Pert, asi como con el tra-
bajo de profesionales entendidos en arte y patrimonio cultural (Heras, 1995).

Con la responsabilidad de contar con mas de cuatrocientos aos de exis-
tencia y un legado material extenso, tanto en obra arquitectonica, pictorica,
escultdrica, bibliografica como mobiliaria, desde la fundacién del museo han
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sucedido cuarenta afios de labor reuniendo los recursos necesarios y el trabajo
conjunto de profesionales para su puesta en valor, realizando las tareas de ges-
tion, conservacidn, catalogacion, investigacién, educacién y difusion.

Organizacion de la coleccion

El patrimonio artistico, cultural y religioso de la Provincia de San Francisco
Solano, reunido en la coleccion del Convento de los Descalzos, se exhibe en el
Museo de los Descalzos con una notable y extensa obra pictdrica, que cuenta
con, aproximadamente, cuatrocientas piezas de tematica religiosa correspon-
dientes a los siglos xv1I y XVIII, un conjunto importante de libros corales de
los siglos xv11 al X1X, y piezas escultéricas del siglo xviir (Heras, 1995).

Mediante su vasta coleccion de pintura, el museo ofrece un testimonio del
quehacer artistico entre los siglos xvi1 y xvIII en el virreinato del Peru, re-
cogiendo uno de los episodios mas importantes para la pintura peruana y su
devenir, que fue la introduccién del manierismo y del barroco europeo, y, pos-
teriormente, la formacion de las escuelas cuzqueiia, quitefia y limefia, muy re-
presentativas de la época, y que hoy, como patrimonio nacional, forman parte
de nuestra memoria, identidad y riqueza cultural. Del conjunto destacan, prin-
cipalmente, los pintores Angelino Medoro, Leonardo Jaramillo y Miguel de
Santiago, ademas de obras atribuidas a los pintores Bernardo Bitti, al taller de
Bartolomé Esteban Murillo, Diego Quispe Tito, entre muchos otros.

Para la organizacion de la coleccion y presentacion del museo, se emplean
criterios museoldgicos y museograficos, que, a la vez, responden a su identidad
y a las necesidades internas del museo, del pubico, de instituciones culturales
relacionadas y del medio cultural en general.

Actualmente, el guiéon museografico presenta un enfoque participativo
para el publico visitante, siguiendo un orden tematico vinculado a cada uno
de los espacios del museo y a las historias tanto religiosas como seculares que
estos evocan. De esta manera, los claustros, los corredores y las salas de expo-
sicién se convierten en ventanas del tiempo que permiten apreciar el pasado
histdrico-artistico y proyectarlo al tiempo presente, generando un vinculo de
pertenencia e identidad.

Se ingresa por la puerta del antiguo convento que lleva al claustro de la
porteriayal vestibulo de esta. El recorrido contintda con el claustro de san Fran-
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cisco de Asis o claustro guardianal. Recibe este nombre debido a que alberga
la celda del padre guardian, contigua a la celda prelacial o celda del invitado,
esta ultima corresponde a las autoridades religiosas que vivian por un tiempo
determinado en el convento. Asimismo, alrededor de este claustro se ubican
las celdas de los primeros padres moradores a las cuales se accede subiendo
por un balcén, llamado balcén de pilatos. Dentro de la celda del invitado, se
diferencian dos espacios: la sala o recibidor y el dormitorio. De manera simi-
lar ocurre con la celda del padre guardian, conformada por dos espacios, uno
que funcionaba como despacho y otro como dormitorio. Actualmente, en es-
te ultimo se exhibe un conjunto de pinturas dedicadas a la Virgen Maria en la
advocacion de la Inmaculada Concepcidn, patrona de los franciscanos; mien-
tras que en el primero se muestra el mobiliario y un conjunto de pinturas de
san Francisco Solano.

Un pasaje conecta el claustro guardianal con el claustro de la enfermeria,
el cual posee una pequena huerta central con plantas medicinales; la botica,
que conserva los utensilios para preparar las medicinas y un nimero significa-
tivo de frascos; y la celda de la enfermeria, que a través del mobiliario muestra
como funcionaban estos espacios para dar atencion a los frailes que contraje-
ran alguna enfermedad. En esta celda se encuentran una serie de pinturas re-
lacionadas con la pasion de Cristo y el dolor que experimenté su madre, la
Virgen Maria. Para los frailes no solamente era importante la atencién al en-
fermo, sino también el acompafiamiento espiritual, por lo que una puerta vin-
cula el claustro de la enfermeria con el coro de la capilla de Nuestra Sefiora del
Carmen, para que los enfermos pudieran aproximarse a escuchar la santa misa.

Prosigue el corredor de los martires, en alusion a los cristianos que en-
tregaron su vida por la fe alcanzando la santidad. En esta seccion destaca El
Martirio de los Franciscanos en Japén, pintura realizada por Juan Sanchez de la
Torre. Culminan este corredor dos obras relacionadas a las postrimerias. Una
de estas representa a la Virgen del Carmen como intercesora para la salvacion
de las almas. La capilla de Nuestra Sefiora del Carmen, que data de 1733, cuya
portada de estilo barroco destaca en relacion con la sencillez del conjunto ar-
quitectdénico del convento. Al interior conserva un retablo barroco, dedicado
ala Virgen del Carmen, su imagen central. Este espacio fue empleado antigua-
mente como salon de catedra para los frailes. Luego, continta el corredor de la
agonia, cuyo tema gira en torno a Jesucristo, y a su pasion y muerte como me-
dio de redencidén. En este espacio se encuentra el Cristo de la Agonia, del pintor
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quitefio Miguel del Santiago, una pintura vinculada al escritor tradicionalista
Ricardo Palma, quien narra como el pintor terminé por dar muerte a su mo-
delo buscando una representacion fidedigna del dolor extremo.

El refectorio funcioné como comedor de los frailes. Cuenta con un pul-
pito, espacio desde el cual uno de los frailes dirigia las oraciones mientras los
demads consumian sus alimentos. Aqui se ubican dos pinturas relacionadas a
este ambiente: La Ultima Cena y La Cena de Baltasar, ademas de los retratos
de venerables padres que vivieron en el convento.

La Sala Medoro se encuentra en las instalaciones donde funcioné la an-
tigua cocina conventual. Actualmente exhibe un conjunto de obras del pintor
italiano Angelino Medoro, de las que destacan Santa Catalina de Alejandria y
Nuestra Sefiora de los Angeles; asi como La imposicion de la Casulla a San II-
defonso, del pintor espafol Leonardo Jaramillo.

La bodega funcion6 como centro de elaboracién y conservacion de vino
que era empleado para el mismo convento y, a su vez, para otros conventos y
monasterios del Perd. Contaba con una huerta donde crecian las uvas y con
las maquinas necesarias para el proceso de vinificaciéon. Asimismo, con la uva
también se producia pisco, que era conservado en recipientes de arcilla deno-
minados «piskos». Este espacio también conserva una gran olla o perol de co-
bre empleada para la preparacion de los alimentos en el Dia del Perdén de Asis
o la celebracion de la Porcitncula.

El corredor de la Sacristia contiene un conjunto de pinturas de diferentes
temas religiosos, entre las que destaca el Bautismo de Jestis, atribuida a Diego
Quispe Tito, pintor de origen cuzquefio; asi como el Milagro Eucaristico del ni-
fio de Eten 'y El juicio del alma, entre otras. En este corredor se encuentra la Sala
Grau, conocida también como la capilla de Nuestra Sefiora de los Angeles, que
contiene un retablo compuesto por una pintura de Nuestra Sefiora de los An-
geles atribuida a Angelino Medoro, asi como pinturas anénimas sobre la vida
dela Virgen Maria. Actualmente, frente a un retrato del héroe nacional Miguel
Grau se ha colocado el del padre guardian Pedro Gual, quien fue su confesor
antes de partir al combate de Angamos (Heras, 1995).

Frente a la Sala Grau, se encuentra la Sala Bitti, en alusion al pintor italia-
no y sacerdote jesuita Bernardo Bitti; en esta sala se encuentra el lienzo de la
Virgen de la Rosa que se le atribuye, ademas del lienzo de san José con el nifio,
atribuido al taller del pintor espainol Bartolomé Esteban Murillo.
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El corredor de Santa Maria retine un conjunto de pinturas que represen-
tan distintas advocaciones de la Virgen Maria, asi como una serie de la Vida
de la Virgen atribuida al artista quitefio Javier Cortés; y un retablo de estilo ba-
rroco con la figura central de la Inmaculada Concepcion.

Finalmente, el claustro del viacrucis, o también llamado claustro ayacu-
chano, muestra un conjunto de pinturas de las catorce estaciones del viacrucis,
las cuales se hallan empotradas en los muros y cubiertas por puertas de made-
ra con textos en espafol antiguo que guian las oraciones y reflexiones durante
las celebraciones de Semana Santa. Se le relaciona con los retablos ayacucha-
nos por la pintura mural colorida con la que fue ornamentado posteriormen-
te, en 1985, por la hermana Maria de La Mar (Heras, 1995).

El nuevo museo

Actualmente, el museo renace con un semblante renovado, expresando su ca-
racter original, al servicio de la historia, la cultura y las artes, pero mas ain
de las personas. Retoma sus labores en las distintas dreas de accidn, tales co-
mo, gestion, conservacion, investigacion, catalogacion, educacion y difusion,
siguiendo un concepto claro: la esencia misma del museo original, es decir, el
museo como testimonio vivo de la vida del pasado que se conserva y forma
parte las historias de una ciudad con memoria colectiva e identidad, como se
muestra en la figura 2.

Para ello, reconociendo los elementos esenciales que dan identidad al mu-
seo y que se mantienen vigentes a través del tiempo, se presentan tanto sus
caracteristicas morfologicas y los ideales de sus antiguos moradores, que co-
existen en perfecta armonia, como las historias de personalidades ilustres del
pais relacionadas al convento, celebraciones tradicionales y hechos que dan
cuenta de la trascendencia e importancia a la vida de la ciudad de Lima y del
Pert. Todo a través del museo.
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Figura 2. Mejoras realizadas: iluminacion, pintura, museografia, curaduria, seleccion de obras

y restauracion de obras.

[
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Fuente: Archivo Museo de los Descalzos.

Un lugar para todos

El Museo de los Descalzos se renueva. Tras un proceso de silencio, sale al mun-
do con una nueva presentacion, buscando mostrarse con una percepcion cla-
ra, precisa y emotiva. Cuando se visita, se puede advertir que, en cada una de
las celdas y los salones del antiguo convento, asi como entre los arcos semicir-
culares de los claustros y las firmes columnas del edificio, se vivian, se ensefa-
ban, se administraban y se estudiaban muchas artes y ciencias, tanto seculares
como sagradas, como se aprecia en la figura 3; todas ellas cultivadas en este lu-
gar, y transmitidas de una generacion a otra.

492



Observaciones de patrimonio e interculturalidad

Figura 3. Detalle del museo.

Fuente: Archivo Museo de los Descalzos.

En este edificio, los religiosos escribian y comentaban libros, colecciona-
ban obras de arte, velaban por la fe del pueblo y disfrutaban de todo ello. Co-
existian la erudicién y la piedad, la inocencia y el disimulo, la sabiduria del
Evangelio y la sabiduria laica. Habia lugar para la vida anacorética y la peni-
tencia, asi como para la sociabilidad y la tranquilidad. Todo florecia en el con-
vento, en mayor o menor grado. En pocas palabras, habia un lugar para todo.

Bienvenidos al Nuevo Museo de Los Descalzos.
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Las proyecciones con linterna,
en la mirada estd lo fantastico

Eric André Jervaise Charles
Salvador Salas Zamudio?

Imaginense mis Lectores un Caddver podrido en

la Sepuiltura [sic], pero es poco: pueden imaginarse
una fantasma cubierta con las mas I6bregas sombras
de una funesta noche, y que al desplegar las negras
balletas, se dexa vér [sic], entre verdiosas [sic] y
palidas luces [...] (Bolafios, 1983, p. 122)

La linterna de proyeccion es un aparato popular utilizado en los

espectaculos publicos, entre los siglos X V11 y XIX, para proyectar
imagenes pintadas sobre delgadas placas de vidrio transparen-
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te. La linterna de proyeccion corresponde a los instrumentos 6pticos para visi-
bilizar el mundo imperceptible a simple vista por el ojo humano, que ademas
de su uso cientifico y didactico, eran instrumentos de entretenimiento para las
élites. El microscopio, el telescopio y la linterna de proyeccién pertenecen a la
categoria de objetos que permiten la observacion sistematica que garantiza la
objetividad; aunque la linterna sufre de una marcada ambigiiedad originaria:
representa una contradiccidn, porque como instrumento de divulgacién cien-
tifica se basa en la aplicacion de los principios del comportamiento de la luz, y
es en sus aplicaciones como linterna de proyeccidon cuando se disparan sus ca-
pacidades expresivas.

El aparato descrito por Athanasius Kircher, en 1646, y por el matematico
holandés Christiaan Huygens, en 1659, abre las puertas de la imaginacién a lo
sensible y lo fantastico; en la oscuridad de la noche produce apariciones, dia-
blos, esqueletos y figuras miticas que se hacen visibles sobre una pared blanca
o sobre elementos gaseosos, literalmente de la nada, imagenes luminosas sus-
pendidas entre lo visible y lo inmaterial. La linterna de proyeccién comparte,
en la categoria de instrumentos de 6ptica, los mismos principios de construc-
cién que el microscopio y el telescopio; sin embargo, estos dos tltimos perte-
necen a la construccién de un conocimiento racional, mientras que la linterna
activa las emociones, los miedos ancestrales y, en una funcién expresiva, le da
soporte al imaginario.

Frente a los valores de observacion cientifica del microscopio y del teles-
copio, la linterna compite en otro campo, alimenta lo imaginario, explora los
miedos, cruza las fronteras de la muerte y regresa a la vida los difuntos. La lin-
terna es un instrumento de exploracion de lo desconocido, sensible y, a la vez,
soporte de nuevas formas de desarrollar estas inquietudes. Al servicio de la
optica, se vale del mito ancestral de convocar los espiritus de los difuntos, en-
tretiene con escenas obscenas, noticias, narraciones mitologicas o cuentos, y
transporta ideas revolucionarias.

La linterna de proyeccion, gabinete de dptica para el estudio de la propa-
gacion de la luz, es un instrumento de «magia representativa» al servicio del
raciocinio cientifico que permitié la proyeccion de imagenes, aunque algunos
autores mencionan que la linterna se conocia en Egipto, China, Babilonia y
Pompeya. Una descripcion realizada por Giovanni Fontana, en 1420, muestra
una linterna y una figura femenina demoniaca con el titulo:
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«apariencia nocturna para espectadores aterrados» cumple a la perfeccion con
uno de los fines iniciales y mas exitosos de este invento: la creacién de un am-
biente de magia e ilusién mediante la proyeccion... que, en forma y contenido,
consiguen asombrar al espectador. Las imagenes terrorificas. .. fueron escogi-
das en primer lugar y las mas recurrentes. (Giovanni Fontana, como se cit6 en
Goerlich, 2006, p. 74)

Con los proyeccionistas ambulantes que cruzan el pais, la linterna de mie-
do es un espectaculo de sesiones espiritistas. Thomas Rasmussen Walgenstein
¥, posteriormente, Johann Georg Schrepfer, o Schrépfer, participaron en frau-
des, conjuraciones, esoterismo y apariciones de fantasmas vaporosos, acom-
panadas de tonos musicales de la armonica de cristal, sonidos, voces, gritos,
llanto y aromas a azufre y opio.

Un mito ancestral

Elfinal del siglo xv111 en Francia se puede entender a partir de las fantasmago-
rias, el interés por una vision racional y por el progreso, por el deseo de com-
batir la ignorancia y la supersticion; la filosofia en el Siglo de las Luces, que
privilegia a la razon para conocer el mundo, al método cartesiano que cuestio-
nay exige pruebas, a la luz que ilumina la oscuridad y revela el mundo visible,
lo inteligible, la verdad y el conocimiento; interpuesta por una pregunta exis-
tencial referente a la muerte que provocaba temor y angustia a lo irreconcilia-
ble, presente en cada momento de la vida, pero, a su vez, desconocida.

El mito se presenta en la vida cotidiana como una analogia de la realidad,
enmarca la creaciéon de un relato que sustenta la cosmogonia de una cultura pa-
ra explicar la realidad. El mito de la muerte combate las ideas del pensamiento
ilustrado mediante el temor como fundamento para moralizar y promover los
preceptos de la doctrina cristiana.

Quetarde [sic], que temprano (amado Lector mio [sic]) llegara el dia [sic] en
que despues [sic] de haber malogrado lo mas florido de tus afos caeras enfer-
mo en una cama, y no te levantaras de élla [sic] otra vez hasta que te baxen [sic]
ya Difunto para tender tu Cadaver sobre la tierra: tirado ya en tu lecho comen-
zaras a [sic] navegar el mar de tantas tribulaciones hasta la opuesta orilla de la
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Muerte. Pasaras el primero y segundo dia [sic] de tu enfermedad con bastante
desabrimiento; pero al tercero dia [sic] como vaya tomando mucho cuerpo el
accidente, le asaltaran a [sic] tu corazon repetidas olas de amargura [...] (Bo-
laiios, 1983, p. 260)

Dejemos el aspecto funcionalista de Malinowski (1948) para una aproxi-
macién antropologica social del mito como adaptacién a las necesidades cir-
cunstanciales:

Con cudanta profundidad estan las tradiciones sacras, o sea, el mito, relaciona-
das con sus quehaceres y con cuanta fuerza controlan su conducta moral y so-
cial. Dicho de otra manera, la tesis del presente trabajo es la existencia de una
conexion intima entre, por una parte, la palabra, el mythos, los cuentos sagra-
dos de una tribu y, por otra, sus actos rituales, acciones morales, organizacion
social e incluso actividades practicas. (p. 34)

A este funcionalismo de un nivel de subsistencia se suma la idea de un
mito receptor de un pensamiento desinteresado que se trata de una ilusion:

es suficientemente evidente para todos... fracasa en su objetivo de proporcio-
nar al hombre un mayor poder material sobre el medio. A pesar de todo lo brin-
dalailusion, extremadamente importante, de que él puede entender el universo
y de que, él entiende el universo. (Lévi-Strauss, 1986, p. 41)

Una busqueda estructuralista que ambiciona encontrar elementos cons-
tantes entre diferencias superficiales y desentrafiar en la diversidad todo lo que
es comun y conforma las fantasmagorias. Para este punto es importante subra-
yar las conexiones por encima de las funciones. Como elementos tenemos a los
temores, las inquietudes y la muerte, junto a un grupo humano y unas formas
expresivas. En primer término, veamos las relaciones estructurales que posi-
cionan a las fantasmagorias.

La relacién entre mito y fantasmagorias no es arbitraria. El mito es un en-
samble, una totalidad con un significado basico que flota entre tantos signifi-
cados que ocurren en la historia. A través de las fantasmagorias es posible leer
un mito: la vida después de la muerte, el contacto con los muertos.
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Desde el siglo xv111, el espectdculo de proyeccion se apropié de la funcion
intelectual y emotiva del mito. Este tipo de espectaculo asume un papel en la
mitologia; uno de los temas mas importantes de las fantasmagorias es la expe-
riencia nigromadntica: invocar los espiritus de los difuntos con fines de adivinar
el futuro, hablar con los muertos y visitar el mundo de la oscuridad. Desde su
inicio, la linterna de proyeccion traté de espectros, fantasmas y esqueletos ac-
tuando. Estos temas aparecieron en las proyecciones organizadas por Johann
Georg Schrepfer para convencer a su publico de sus poderes nigromanticos;
Schrepfer era un empresario teatral que, en 1769, presento espectaculos de te-
rror en su café Leipzig, sesiones espiritistas con linterna magica, proyecciones
fantasmales sobre humo, aparicién de retratos de difuntos, sonidos y descar-
gas eléctricas al publico.

Es impactante observar este uso de la linterna en pleno Siglo de las Luces
para mostrar lo ausente, lo perdido y, tal vez, una sabiduria superior. Poco des-
pués, en 1792, Paul Philidor, o Phylidor, también conocido como Paul de Phi-
lipsthal o el mago Phycisist Phylidor, presenté en diversos lugares de Europa
un espectaculo fascinante de ilusiones, proyecciones y apariciones de fantas-
mas y espectros, que entre sombras, vientos, truenos y relampagos producian
ilusién y fantasia mediante el engafio. Philidor era evasivo en su identidad ver-
dadera; fue creador de un personaje fantastico y autor de un espectaculo fasci-
nante que presentd a lo largo de sus viajes en diferentes paises y con diferentes
publicos, su anuncio de un espectaculo de apariciones de fantasmas y evoca-
cion de sombras de personas famosas deja en claro sus intenciones. A pesar de
que las apariciones de fantasmas no eran bienvenidas en todas partes —pues en
Berlin fue acusado de fraude-, el interés por el inframundo esta en el centro
de este acontecimiento.

Etienne-Gaspard Robert, conocido como Robertson, presentaba el mis-
mo tema ya a finales del siglo xvi111. Un publico subyugado y fascinado asis-
tia en un grupo numeroso a la proyeccion de escenas terrorificas de difuntos
que contestaban preguntas, actuaban pequenas escenas o sembraban el horror
con sus simples apariciones. Observamos un mismo tema en tres momentos
y situaciones distintas: apariciones de muertos en un entorno oscuro, domi-
nio de la escena por un taumaturgo y reunion de un grupo de participantes;
los espectaculos repiten un tema. Los difuntos y sus espectros, la oscuridad y
las apariciones proyectadas, asi como la asistencia de un grupo jerarquizado al
que revelan combinaciones redundantes, ;serian un ritual en esta forma de es-
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pectaculo? Entonces, las fantasmagorias (en tanto que es un espectaculo 6ptico
con una narrativa visual que emplea el tiempo y el movimiento y la presencia
de un publico con una conciencia de lo que ahi sucede) no es que cumplan con
una funcién mitoldgica. No solo la linterna sirve para proyectar, como si fuese
solamente cumplir con una funcién de mostrar, sino que es un modo de pen-
sar, la relacion a lo sobrenatural, pero de un modo nuevo, sirviendo el trance
nigromantico, el acto social del rito en el marco del mito del encuentro con los
muertos. Entonces el mito, un espiritu inmortal y su sobrevivencia, un viaje al
reino de la muerte y un posible contacto con los muertos, cambia de soporte.
Proveniente de una narracion oral-escrita de base mnemonica habita, enton-
ces, un nuevo espacio visual y espectacular.

Otra forma de estudiar la presencia del mito es a través del simbolo; las
pruebas de humanizacién en forma racional son las herramientas, pero existe
otra experiencia sentimental «que no pertenece a ninguna metodologia, nin-
guna clasificacién, ninguna explicacién, un pasaporte sin visa, pero que contie-
ne una revelaciéon emocionante: la sepultura, la preocupacion por los muertos,
la preocupacion por la muerte» (Morin, 1970, p. 33).

La conciencia de la muerte es la emocion que experimenta el ser huma-
no como irremediable destino, una inmediata reaccién frente a una realidad
que obedece a las leyes de la materia: la imaginacién de un mas alla y la idea
del retorno de los muertos. Pero el estudio del mito, del origen de la muerte, es
superior a nuestro horizonte de reflexion,' y no atendremos a un estudio ico-
nografico y formal de sus representaciones de un modo general situando en
su siglo las imdgenes proyectadas por Robertson. Las creencias desarrollan un
imaginario de la sobrevida bajo distintas formas. Los espectros, las sombras y
los fantasmas son las imagenes principales del renacimiento de los muertos, la
inmortalidad parece ser una creencia universal, la vida de los muertos es una
manifestacion cultural de la humanidad.

La presencia y representacion de la muerte atraviesa las tradiciones de
los retratos de momias de «El Fayumy, el imago de las regiones romanas, los
grabados del «Ars Moriendi», los bodegones barrocos vanitas, los craneos del
tzompantli o «La Catrina» de José Guadalupe Posada, son ejemplos que le dan
realidad como evento inevitable, pero incognoscible. Pensar en la muerte es

1 Los puntos de vista antropoldgico, etnolégico y filoséfico tienen fuentes cuya bibliografia constituye en si
misma un objeto de estudio.

500



Las proyecciones con linterna, en la mirada esta lo fantéstico

una puesta en imagen, el inico modo de imaginarla; los muertos cobran vida
para suavizar, en una proyeccion imaginaria, la violencia de la realidad.

Bachelard (2009) afirma que la muerte es una imagen y solamente eso.
Pero la imagen no es una representacion, sino un imaginario que proyecta una
ausencia; si no hay cambios de imagen, unién sorprendente de imagenes, no
hay imaginacién, no hay accién imaginante. Si una imagen presente no ha-
ce pensar en una imagen ausente, si una imagen ocasional no determina por
una prodigalidad de imagenes aberrantes, una explosiéon de imagenes, no hay
imaginacion. Hay percepcion, recuerdo de una percepcion, memoria familiar,
costumbre de colores y formas. El vocablo fundamental que corresponde a la
imaginacion no es imagen, es imaginario. Gracias al imaginario, la imagina-
cion es esencialmente abierta y evasiva.

De manera paradojica, el imaginario estd esencialmente constituido por
lo inimaginable, la muerte y los muertos, que ocupan una presencia obsesio-
nante: las reacciones a esta incognita encuentran expresion en actos magicos,
rituales para combatir la consternacidn frente a la muerte. A este horror de la
descomposicion del cadaver subsiste el esqueleto, este conjunto rigido, que es el
sostén del cuerpo, el soporte del movimiento y el protector de las visceras, que-
da como un simbolo de la presencia del difunto. El esqueleto es lo que queda
de la vida y el soporte de la muerte, lo no perecedero frente al abismo, y estos
espectros rebasan los limites de lo ilimitado: ver en estos esqueletos la repre-
sentacion de los fantasmas que muestran lo invisible.

Entonces, a través de la antropologia, de la filosofia y de la estética, se
puede afirmar que la muerte y las relaciones con los muertos son realidades
constantes de la experiencia simbolica del mundo. Asi, las fantasmagorias par-
ticipan de esta contradictoria tarea de mostrar lo invisible. Se trata del simbolo
oscuro, del rito de la invocacion de los muertos, la necromancia desde la arus-
picina hasta la giiija, pasando por las proyecciones luminosas de la linterna fan-
tasmagorica, dando las respuestas a una pregunta definitiva. El contacto con
los muertos es una inquietud fundamental.

A este aspecto antropologico del contacto con los muertos por medio dela
linterna de proyeccién sumemos un analisis formal de estas representaciones;
desde el punto de vista analitico y racional, nos encontramos frente a un pro-
blema de definicion de un género expresivo que tiene por nombre lo fantdstico.

La definicién de lo fantdstico es vaga; en lo quimérico esta la ambigtie-
dad, lo ilusorio procrea el enigma. Nuestro esclarecimiento se topa con un
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objeto de forma cambiante. Elucidar lo ficticio es una barrera dificil de fran-
quear, la explicacion de lo fabuloso es una tarea imposible. Los espacios por
ser abarcados son inmensos. Louis Vax inicia su estudio de lo fantastico con
una advertencia: «No se descubrira jamas en las obras la impronta inmutable
de lo fantastico en si, pues es la nociéon misma de lo fantastico que se matiza,
se transforma, se ensancha, se retracta segun las estructuras de las obras que
caracteriza» (1987, p. 6).

Lo fantastico es imposible de delimitar, pues se trata de un género de-
masiado diverso y profundo. Maurice Lévy (1972) reconoce que «sera siempre
imposible de definir globalmente el concepto de fantastico, demasiado rico,
demasiado fundamental, para que el discurso lo abarque definitivamente» (p.
249). Para una mayoria de estudiosos, los componentes de lo fantastico son
complejos y paradoéjicos, asi como las reflexiones que intentan definirlo, esta
imprecision funda una encrucijada falaz. Para Jean Fabre (1992), la idea misma
de definir lo fantdstico seria futil. Por encima de estas advertencias desalenta-
doras sigamos una aproximacion tedrica de lo fantastico, aplicando sus princi-
pios y nuestras propias adaptaciones.

Aplicaremos para nuestro acercamiento a lo fantastico la aproximacién
tedrica de Nathalie Prince (2015); consideramos aplicable esta metodologia de
la critica literaria al tipo de fantastico que surge en nuestro trabajo porque sim-
plifica el problema reportando tres modos de aprehender lo fantastico, el pri-
mero, partiendo de las obras, pues estudia y clasifica las obras que contienen de
modo obvio la idea de lo fantastico. El problema es que se necesita una defini-
cidén previa de este concepto. El segundo modo parte de una definicién basada
sobre la observacion de algunos antecedentes formales. A partir de imagenes
paradigmaticas, como lo es El Bosco, Goya o William Blake; pero esta manera
parte de un juicio estético previo y no acepta imagenes que no coincidan con
este mismo. El tercer modo es una revision de textos que consideren el géne-
ro estudiado, esta aproximacion critica muestra una multiplicidad de defini-
ciones. Nuestra labor, en medio de esta complejidad, es un estudio que aporte
la singularidad de un tipo de espectaculo que enriquece la definicién del gé-
nero de lo fantastico.

Segun Prince (2015) existen dos modos de aproximarse teéricamente a lo
fantdstico. Por un lado, a partir de las formas expresivas, se pueden definir ele-
mentos de lo fantéstico, el problema esta en iniciar con una definicién previa
que limita, en los hechos, la amplitud de la investigacion y una delimitacion
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dogmatica. Por otro lado, se apoya uno en los textos relativos a este género. Nos
atendremos a esta metodologia para intentar descubrir una definicién que si-
tue las fantasmagorias en un tipo de género expresivo particular. Lo fantasti-
co es la phantasia, la aparicion y el fantasma o el espectro, dominio original de
lo sobrenatural.

Una transgresion

Johann Samuel Benedict Schlegels (citado por Otto, 1774) describe a Johann
Georg Schrepfer como un hombre grande, apacible, bien educado, bien creci-
do y apuesto, guapo, pero que actud sin ninguna consideracién, a menudo sin
tener en cuenta las consecuencias. Considerado en sus inicios como un husar
prusiano y como duefio de un café en Leipzig, Schrepfer fue un personaje infor-
mal. Como comandante de caballeria mostré valor y recibié muchas heridas,
pero perdid su puesto por luchar en duelo, y perdié el apoyo familiar. Valero-
so, rebelde y rompiendo tradicion, Schrepfer fue el protagonista de una nueva
historia. Encontré6 ayuda en los medios intelectuales y el filésofo Moses Men-
delssohn, que refirio a sus espectaculos como la expectacidon por un fenémeno
milagroso a partir de la linterna y de los espejos cdncavos, sin excluir la posi-
bilidad de un fraude artificial en la aparicion de espiritus. Entre irracionalidad
y supersticion, el conflicto entre las creencias en los poderes nigromanticos de
Schrepfer y las denuncias como impostor, asienta una controversia que le da
un relieve particular. La magia, lo oculto y la alquimia estan atn en el centro
de discusiones que separaban tedlogos por las diferentes opiniones.

«Para unos la aparicion de demonios sobre la tierra era posible por unos
como Crusius y se opone a los ataques contra la supersticién por parte de Se-
mler» (Hammer, 2007, p. 191). La religion catdlica se enfrentaba al paganismo;
a pesar del uso de agua bendita y de incienso, se llegé a la conclusién de que la
linterna de proyeccion en manos de Schrepfer era «parte de un arte natural, de
un fraude, de una magia genuina [...] y finalmente la duda en contra de la lin-
terna es abandonada, y finalmente todos aceptan que esta nigromancia era ma-
gische, zauberische Kiinste [magia, arte del encantamiento]» (Hammer, 2007, p.
191). La opinién publica, mas alld de saber si Schrepfer era un impostor o no,
mostré esta doble posicion encontrada, pero el espectaculo cumplié como un
rito nigromantico a tal punto que fue prohibido por la iglesia catolica.
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Los origenes de Philidor, el mago perpetuo, son sujeto a investigacion,
tal vez sea proveniente del Ducado de Brabante o del Condado de Flandes. Su
apellido tiene diferentes ortografias: Phylidor, Phylidoor y Paul Filidort; y su
fecha de nacimiento sigue misteriosa. Fue el creador de un espectaculo de fan-
tasmas en 1790. Después de un primer espectaculo en 1789, en Berlin, y ser ex-
pulsado por fraude, inicié una carrera para desmitificar a su publico. Exitoso
en Viena, de 1790 a 1792, se anunci6é como Schropferischen, und Cagliostoischen
Geister-Erscheinungen, o sea, al estilo de Schropfer y Cagliostro o también co-
mo Phantasmorasia.

Philidor es el modelo inmutable del mago, capaz de embaucar, enganar
la atencién y subvertir la materia. La practica de los actos de ilusionismo tie-
ne grandes representantes durante el siglo Xxv111; entre otros, Joseph Pinetti de
Merci, el mago de la Corte de Luis XVI, el mas conocido de su tiempo, fue un
modelo para Philidor. Como el conde Alessandro di Cagliostro, médico y tau-
maturgo, Pinetti tiene doble calificacion, a la vez profesor de matematicas y de
tisica como también hombre de espectaculo; como ilusionista se presentaba en
teatros y asi se diferencia de los demads «fabricantes de pequefos prodigios»,
como se les llamaba en Paris, que se presentaban como ambulantes en las ca-
lles. Pinetti tenia el cuidado de distanciarse de efectos que lo confundian con
un simple hechicero. «Los magos modernos, para alejar toda idea de diabluria,
han tenido siempre gran cuidado de sumar a sus operaciones magicas algunos
efectos de ciencias fisicas, mecanicas, o proveniente de las matematicas, es de-
cir mezclar la verdad y la mentira» (Jean-Baptiste, 1803, p. 137).

Pinetti presentaba sus espectaculos como experimentos de ciencia, sin
embargo, conservaba el prestigio de poderes sobrenaturales. La formacion era
estricta, los magos de la época se perfeccionaban en «algebra, mineralogia, tri-
gonometria, hidrodindmica, astronomia y ciencias ocultas, misticas y trascen-
dentales, como la cabalistica, alquimia, necromancia, astrologia, adivinacion,
supersticion, interpretacion de sueflos y magnetismo animal» (Decremps,
1785, p. 2). Pinetti exhibia un gabinete de curiosidades, en el cual mezclaba
experiencias cientificas, como las chispas eléctricas, y efectos de dptica, con
la aparicion de imagenes grabadas en un espejo. Asimismo, trabajaba con luz
proyectada y sombras. Por ejemplo, Pinetti suspendia de un liston una paloma
por el cuello y una sombra del ave era proyectada sobre la pared; Pinetti cor-
taba el cuello de la sombra y la paloma quedaba decapitada en el instante. Es
un ambiente en el que se encuentran detractores que, con cierto tono sarcasti-
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co, como en el caso de Descremps, citan una larga lista de ciencias vulgares y
ciencias ocultas necesarias al buen desarrollo de un espectaculo de ilusionis-
mo. Aqui aparecen las ilusiones Opticas de la linterna de proyeccién. Philidor,
en 1792, en el CHotel de Chartres, en la calle de Richelieu, present6 proyeccio-
nes en un cuarto lleno de esqueletos.

Uno de los primeros documentos sobre Philidor apareci6 en la Gazette
de Vienne, num. 21, aflo 1790; un articulo del Magasin encyclopédique, de 1972,
relata el espectaculo de una ilusion 6ptica producida por el fisico aleman de
nombre Philidor:

Desde hace algun tiempo, M. Philidor asombra la capital por su manera de ha-
cer aparecer espectros y toda suerte de sombras. El teatro de sus operaciones
es una sala tendida de negro y adornada con esqueletos, en medio del piso es-
ta trazado un circulo blanco, en el cual hay dos velas prendidas y una calavera.
Tan pronto como la operacion inicia, los relampagos brillan, el trueno ruge, el
viento se levanta, y la lluvia cae. Entonces las velas se apaguen solas y reina una
oscuridad profunda, unos espectros, de todas formas y de todos tamaiios, re-
volotean en medio del circulo y producen tal ilusién que se cree poder tocar-
los. La tormenta redobla y la imagen de la persona que uno ha deseado volver
a ver parece salir de tierra, este espiritu avanza hacia el espectador, se transfor-
ma en nube y desaparece. Todos estos prestigios ocurren sin que se perciba nin-
gun instrumento al que se pueda atribuirle el efecto. (Magasin encyclopédique,
ou Journal des sciences, des lettres et des arts, 1792, p. 19)

La intencion de Philidor, después de sus problemas con la justicia en Ber-
lin, seria desenganar a su publico; la recepcion sigue siendo critica. Aqui un ar-
ticulo para anunciar una de sus representaciones en Lyon en 1793:

Es en Alemania que se desarrolla una secta de iluminados, incluyendo el fa-
mosos Cagliostro quien ha propagado a toda Francia y sobre todo en Lyon sus
principios oscuros. Un alumno de esta secta, un aleman llamado Philidor se
encuentra en Paris desde hace algun tiempo. Se ha dedicado a repetir todas las
ceremonias de los tedsofos. Hace ver, dice €I, los hechiceros en camino al Sa-
bbat; abre los Campos Eliseos, y se pueden ver unos espectros; evoca las per-
sonas queridas muertas o ausentes que uno desea volver a ver; por fin repite
todas las operaciones magicas del demasiado famoso Cagliostro. Pero mas sin-
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cero que este, demuestra que todos estos efectos son meramente fisicos. (Ma-
gasin encyclopédique, ou Journal des sciences, des lettres et des arts, 1792, p. 18)

El caracter del espectaculo con linterna es, entonces, una ruptura con un
marco dogmatico; muestra una distancia con las reglas y los modos de pensar
tanto de su creador como de su espectador. Es una transgresion que rebasa las
creencias establecidas en la sobrevivencia del alma de los muertos, entrar en
contacto con ellas y transgredir las leyes de la vida. La proyeccién con linter-
na es el espacio de la necromancia, de los espectros que opinan, de magos con
poderes inmensos, de fantasmas y monstruos.

Lalinterna es un instrumento cuya funcién es compleja, es, a la vez, medio
recreativo considerado vulgar, soporte de transgresion de dogmas calificado de
blasfematorio y juega el papel de un instrumento de contacto con lo descono-
cido; mas es para nosotros el reflejo del imaginario de una época. Nuestro ob-
jetivo es clarificar esta categoria particular de imagenes, rechazando el juicio
estético, que se pueden valorizar como objeto de arte, y su apreciaciéon como
documento para los interesados en los fendmenos ocultos. Estos espectaculos,
con sus imagenes y sus dispositivos de proyeccion nos informan de la historia
de los seres que los utilizaron. No intentamos desarrollar un eslabon perdido
de una dudosa cadena precinematografica, sino conocer los individuos a tra-
vés de las imagenes que han hecho.

Las imagenes de un entorno terrorifico

El examen critico de un corpus lo mas amplio posible de las imagenes de las
fantasmagorias de Robertson como un conjunto circunscrito en el tiempo pa-
ra intentar dar una interpretaciéon que nos hable del gusto de esta época, nos
indica que la linterna magica y los espectaculos de proyeccion de las fantasma-
gorias se relacionan directamente con lo fantasmagoérico, con la ilusién de los
sentido, en tanto que manifiestan una relacion entre la imagen proyectada y la
expresion del terror. Que se trate de los esqueletos de un jinete y de su mon-
tura o de las diferentes formas con las que aparecen diablos y monstruos; toda
imagen es la presentacion de un miedo. La Francia de fines del siglo x v111, con-
frontada con la inestabilidad social y las rupturas politicas, como resultado del
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Siglo de las Luces, no puede olvidar sus creencias ancestrales, y lo fantdstico es
revelado en la forma de un espectaculo que la linterna de proyeccion permite.
Hemos considerado otros factores, como el estatuto del autor o el papel de
la Revolucion francesa, pero no abandonan el sentido de una presencia cons-
tante del miedo a la muerte. Las fantasmagorias son el lugar privilegiado del
encuentro entre el raciocinio y los espantos; ellas son, a la vez, un atatid a me-
dio abrir y el hocico del diablo, o también la Dama Blanca y los aullidos lugu-
bres que anuncian una muerte préxima. Es el monje asesino y lubrico, asi como
las capillas desafectadas, el horror de la sangre y de la venganza. Es un entor-
no macabro y violento que estas imagenes deben mas a la iconografia del tea-
tro de feria que al de la Corte. Son las imagenes de tres periodos contrastados
del fin del siglo xv111: el fin de la monarquia, la revolucién y el inicio del im-
perio napoleonico. Ni los pintores reconocidos del neoclasicismo provenien-
te de Poussin, como David, tendrian influencia sobre este tipo de imagenes.

Las fantasmagorias no desarrollan el género histérico y se quedan aleja-
das del estilo del pintor oficial que deseaba «hacer un estilo griego puro» (De-
lécluze, 1855, p. 62). El arte neocldsico muestra una gran admiracion por el arte
griego y, en palabras de David, es necesario una mayor atencion y perfeccio-
namiento en las formas que se dan a las imagenes. Lo que podemos apreciar
en las fantasmagorias no es un tratamiento neoclasico, sino uno provenien-
te de una iconografia popular tradicional, es decir, accesible al mayor niime-
ro. Las imagenes que encontramos sobre la loza de barro vitrificada de Nevers
son un buen ejemplo del aspecto formal de las fantasmagorias, encontramos
un gran parecido formal con las imagenes que aparecen en los platos patrioti-
cos. Las imagenes de las fantasmagorias son un conjunto de dibujo, de colores
y de poses que pertenecen a un contexto formal muy especifico que muestran
principios estilisticos de gran difusion. Estas son el soporte de los medios y los
fantasmas de una época.

La fantasmagoria seria el término que designaria, desde entonces, la apa-
ricion sobrenatural de un fenémeno extraordinario. Digamos que el titulo del
espectaculo creado por Robertson, perdiendo su letra mayuscula inicial, se
enriqueci6 del significado multiple de un sustantivo femenino. Su valor se-
mantico va desde la designacion de una proyeccion en la oscuridad, una repre-
sentacion imaginaria, un cardcter erréneo o una critica por crear un ambiente
surreal por empleo excesivo de motivos fantasticos; pero subsiste bajo estas
connotaciones, mas alla de su significado preciso original, las angustias vagas
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que nos rodean. Las fantasmagorias participan de un género que los investiga-
dores contemporaneos llaman lo fantdstico. Marcan con sus formas y sus na-
rraciones un imaginario de lo sobrenatural que caracterizan su expresion y su
recepcidn, es la ausencia de critica racional que permite su afloramiento, ade-
mas, es el mundo de espiritus y fantasmas y otras narraciones que construyen
este género.

Para intentar explicar el caracter fantastico de las fantasmagorias tal vez
sea suficiente enumerar sus temas. Las memorias de Robertson, publicadas en
1831, no solamente contienen anécdotas y explicaciones técnicas, sino también
la descripcidn de los principales temas representados, que asi los enumera:

El suefio o la pesadilla. Una joven mujer soiiaba escenas fantdsticas; el demo-
nio del celo presiona su seno con un yunque de hierro, y suspende un puial
sobre su corazén, una mano, con un par de tijeras, corta el hilo fatal; el puiial
cae y lo atraviesa; pero el Amor viene para quitarselo, y cura las heridas con
hojas de rosas.

Preparativos del Sabbat: un reloj suena medianoche: una hechicera, le-
yendo un libro, levanta los brazos tres veces. La luna aparece, se colca enfren-
te de la hechicera y se vuelve color de sangre; la hechicera la golpea con barita
magica y la corta en dos. Vuelve a levantar la mano izquierda, a la tercera vez,
unos gatos, unos murciélagos y unas calaveras revolotean entre fuegos fatuos.
En medio de un circulo mégico se lee estas palabras: salida para el Sabbat. Lle-
ga una mujer montada a horcajadas sobre una escoba y sube por los aires; un
demonio sobre una escoba y muchas figuras que siguen. Dos monjes aparecen
con la cruz, seguido de ermitafio, para exorcizar, y todo se disipa. (Robertson,
2011, pp. 294-304)

A los recuerdos, Robertson suma gracia y extrafieza para el placer del lec-
tor y del investigador. Con unos personajes, son presentes unos ambientes oni-
ricos, unos temas recurrentes —amor, celos, hechiceria, demonios-, se entiende
que las fantasmagorias cubren una dimension de lo fantastico. El género persis-
te en otros titulos: Didgenes y su linterna, Macbeth y su espectral y vengativo
padre, el nacimiento de un amor campestre, las tentaciones de san Antonio de
todo tipo —gloria, poder, riqueza, placeres—, la sombra de Samuel apareciéndole
a Saul, Orfeo perdiendo Euridice, Las Tres Gracias transformadas en esquele-
to, la danza de las hadas, una Venus acariciando un ermitaio, la cabeza de Me-
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dusa tan aterrorizante como siempre, Carén llevandose el alma del almirante
Nelson, el apoteosis de Eloisa con su ataid de plata, la nona ensangrentada, la
danza de los hechiceros, un Sepulturero buscando un tesoro. Y si quieren mas,
ahi estan otra variedad: la pitonisa de Ensor, la aparicion de tres hechiceras a
Hamlet, una alegoria de la envidia, el demonio de las tempestades, la abertura
de la caja de Pandora, la danza de los muertos segin Holbein.

Los relatos, con sus conflictos y desenlaces sorpresivos, mantienen inte-
resado al publico, pero el espectaculo es mas que una proyeccion, es una pre-
sentacién que hoy llamamos «multimedia». Las proyecciones fantdsticas son
acompafiadas de una conferencia o un curso de fisica con algunos experimen-
tos. Con la aplicacién del estudio de un nuevo fluido, la electricidad, Robert-
son parece revivir una rana muerta. Robertson presenta a las siete de la noche
sus experiencias de fisica y sus proyecciones; el publico entra, primero, en una
especie de gabinete de fisica decorado de diferentes tipos de espejos deforman-
tes, en este espacio se llevan a cabo diferentes experimentos: a los de dptica se
suma un ventrilocuo cada dia, hay experimentos de hidraulica los miércoles y
los sabados, y galvanismo los lunes y los viernes. Después de estos preambu-
los, los espectadores entran en una sala para presenciar las escalofriantes apa-
riciones de las fantasmagorias. La ambigiiedad entre la voluntad de seducir y
producir una impresion fantasmal con la intencién declarada de romper estas
creencias; Robertson expresaba, en una suerte de sermon, su repudio por la
credulidad de los espectadores.

Tenemos aqui una coleccién de tradiciones maravillosas, de disertacio-
nes y de prodigios, de efectos teatrales y de recursos técnicos que enganan a
muchos. Sin embargo, el propoésito de Robertson era desengafiar a su publico.
Contrariamente a Schrepfer y Philidor, Robertson no pretendia poseer pode-
res sobrenaturales, prefieria explicar los efectos etéreos que presentaba como
resultados de sencillas causas de naturaleza fisica. Citemos una de las versio-
nes de sus discursos que precedian sus proyecciones:

Lo que va a ocurrir en un momento frente a sus ojos no es un especticulo fri-
volo; esta hecho para el hombre que piensa, para el filésofo que ama en perder
junto a Sterne’ entre las tumbas. Es ademas un espectaculo util para el hombre
que desea instruirse sobre los efectos extraios de la imaginacion, cuando retine

1 Sterne Laurence es el autor de Tristram Shandy (1761-1767) y de A Sentimental Journey Through France and
Italy (1768).
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vigor y alteracion mental: quiero hablar del terror que producen las sombras,
los sortilegios, los trabajos ocultos de la magia; terror que casi cada hombre ha
experimentado en la edad tierna de los prejuicios y que algunos conservan to-
davia en la edad madura de la razén... Las experiencias que van a ocurrir ba-
jo sus ojos deben interesar a la filosofia... Las dos grandes épocas del hombre
son su entrada en la vida y su salida. Todo lo que le ocurre puede ser consi-
derado como situado entre dos velos negros e impenetrables que cubren estas
dos épocas, y que nadie ha podido levantar... muchos impostores han aprove-
chado esta curiosidad general para sorprender la imaginacién entristecida por
la incertidumbre del porvenir. Pero reina el mas ligubre silencio del otro lado
del velo negro. (Robertson, 2011, p. 214)

Entonces el espectaculo podia iniciar; la oscuridad dominaba el espacio,
nada se vefa durante un tiempo. La ausencia de luz y el silencio mantenian a
los espectadores en suspenso: se entraba al dominio de la imaginacién. De re-
pente se percibian ruidos y musica, el silencio dejaba lugar a una sinfonia so-
bresaltadora. Sonidos de lluvia, viento y truenos daban un efecto aterrador, y
entonces surgia un fantasma.

En una lejanfa muy remota, un punto luminoso parecia surgir: una figura, pri-
mero pequefia, se desdibujaba, enseguida se aproximaba con pasos lentos, y
en cada paso parecia hacerse mas grande; de pronto de un tamafno enorme, el
fantasma se acercaba a los espectadores, y, cuando este iba a lanzar un grito, el
fantasma desaparecia con una prontitud inimaginable. (Robertson, 2011, p. 282)

Ademas, a estas apariciones se sumaban escenas afligidas, austeras, diver-
tidas y fantasticas o acontecimientos politicos. Entre los relatos recopilados por
Robertson, la idea de una funcién politica era un aspecto no despreciable, las
fantasmagorias servian tanto como medio de informacién como de formacion
de una ideologia, aparecian revolucionarios que cambiaban segun las circuns-
tancias y la conveniencia del momento.

No se puede ofrecer, decia otro escritor, algo mas magico y mas ingenioso que

la experiencia que termina la fantasmagoria, de la cual describo la idea: en me-
dio del caos, entre relampagos y truenos, se levanta una estrella brillante cuyo
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centro lleva estas letras: 18 brumario.! En seguida las nubes se disipan y dejan
percibir el pacificador, viene para ofrecer una rama de olivo a Minerva, quien
la recibe, la transforma en corona y la deposita sobre la cabeza del héroe fran-
cés. Es inutil decir que esta alegoria ingeniosa es siempre recibida con entusias-
mo. (Robertson, 2011, p. 283-284)

Esta situacion de convencimiento u oportunista es el resultado de la ex-
periencia; Robertson no siempre controlaba sus espectaculos. Las reacciones
de ciertos espectadores lo enfrentaron a serios problemas, la posicion habia si-
do riesgosa. Recordemos la anécdota que obligé Robertson a cerrar la primera
version de su espectaculo producido en la calle de L'Echiquier.

A pesar de cierta preferencia por el Antiguo Régimen, Robertson tomé
una posicion politica cuidadosa y conveniente a lo largo de su carrera, si bien
las ejecuciones de Luis XVI y de su «desgraciada esposa» se presentaban como
suplicio, nunca prestd, en sus espectaculos, una intencién nostalgica. Una sola
vez un espectador lo puso en aprietos:

La funcidén iba a acabar cuando un chuan* amnistiado, y empleado en los trans-
portes de mercancia de la republica, solicita a Robertson ;si podia hacer que
regresara Luis XVI? A esta pregunta indiscreta, Robertson respondié con sa-
biduria: tenia una receta para esto, antes del 18 de fructidor?, ya la perdi desde
entonces: es probable que no la volveré a encontrar jamas, y sera de aqui en ade-
lante imposible hacer que vuelvan los reyes en Francia. (Robertson, 2011, p. 220)

Sometido a una extensa encuesta, Robertson perdi el derecho de su es-
pectaculo. Todo se encontraba bajo sello: linternas, transparencias y documen-
tos. A pesar de su inocencia afirmada en sus memorias, las fantasmagorias
cesan. «Las sombras casi desaparecieron, y los espectros casi retornaron para
siempre en la noche del sepulcro» (Robertson, 2011, p. 221). Es a partir de es-
tas dificultades que descubrimos a Robertson en un nuevo papel de aeronauta.

1 Golpe de Estado del 18 de brumario, del 9 de noviembre de 1799, que marco el inicio del Consulado bajo
el liderazgo de Napole6n Bonaparte.

2 Los chuanes fueron los contrarrevolucionarios insurgentes realistas que conformaron el ejército Catélico
y Real.

3 Golpe de Estado del 18 de fructidor, del 4 de septiembre de 1797, que asentd la Republica en contra de los

realistas.
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«Fue en Burdeos que, por primera vez, quitaba el suelo terrestre, e intentaba en
los aires una demasiada corta excursién» (Robertson, 2011, p. 225).

Robertson reconoce como importante la figura de fisico-aeronauta en el
titulo de sus memorias. Alrededor de sesenta fueron el nimero de ascensio-
nes realizadas en Viena, Dresde, Leipzig y Moscd, entre otros lugares. Sus ex-
perimentos aportaron informacion cientifica sobre el clima, las temperaturas
y la calidad del aire en las alturas. En Hamburgo, el 18 de julio de 1803, supero
la altura de 7 mil 70 metros en la atmosfera, altitud alcanzada por primera vez
por el ser humano. Pero de expresion politica quedaba poco; si acaso cuando
un espectador, con los cabellos erizados y la mirada triste, solicita la aparicién
del espectro de Mara,

Robertson vierte, sobre un brasero, dos gotas de sangre, una botella de vitriolo
y dos ejemplares del periddico de los Hombres Libres, en seguida se eleva un
pequeio fantasma livido, espantoso, armado con un punal y cubierto con un
gorro rojo: elhombre de los cabellos erizados reconoce Marat; le quiere abrazar;
el fantasma hace una mueca horrenda y desaparece. (Robertson, 2011, p. 217)

Los cambios sociales, las transformaciones de los regimenes politicos y las
guerras de expansion colonial estremecieron la época.

Un contexto historico

La Revolucion francesa fue el resultado de numerosas tensiones entre posicio-
nes que se habian vuelto inconciliables, dado que la pobreza, la hambruna y
las enfermedades constituian, desde hace siglos, el cotidiano de la poblacién.
Frente al exceso de los gastos fastuosos expuestos por los ricos, la desigualdad
social se hizo mas injusta. Asimismo, a las enormes necesidades en dinero de
la monarquia, se incrementaron las desigualdades fiscales y el orden estableci-
do se tambaled frente al malestar popular.

Los despilfarros de unos pocos incrementaron la sensacion de pobreza
de una mayoria, la carestia de la comida y, en particular, el precio del alimento
principal, el pan, castigo la esperanza de vida; la gente moria joven por ham-
bruna. El absolutismo del soberano de derecho divino se vio moderado por la
necesidad de aplicar nuevas ideas. La libertad y la emancipacion de los pueblos

512



Las proyecciones con linterna, en la mirada esta lo fantéstico

fueron unos de los temas principales de la declaracién de Thomas Jefferson,
quien redacto gran parte del acta de Independencia de Estados Unidos de 1776.

También aparecié un nuevo grupo social poseedor de fortuna y bienes
adquiridos por el trabajo de su dinero en el comercio o las manufacturas: la
burguesia; pero sin ningtin reconocimiento que le permitiera participar po-
liticamente en el destino de la nacion. Aparecid, entonces, para reconocer su
estatuto, el grupo politico del Tercer Estado, que complementaba a la nobleza
y el clero con la representacion popular y anuncio la separacion de poderes.

En lo espiritual, la supersticion y la religién fueron las unicas creencias
que tenia el pueblo. Nada de libertades, emitir dudas o expresar denuncias, so-
lo constatar luchas internas; la institucion eclesial aprovechaba los privilegios.
Los escépticos, los ateos y los agndsticos ganaban en presencia en las elites in-
telectuales; asi, la acciéon de Robertson se situaba en el corazén de una corrien-
te anticlerical. En lo politico internacional, la industrializaciéon naciente, que
permitié la produccién de bienes en gran nimero, provocé una dura compe-
tencia entre Francia e Inglaterra, estas dos naciones rivalizaron por el dominio
de los mares y superar, la una a la otra, en su expansién colonialista, y los cos-
tos de estos enfrentamientos desgastaron las finanzas publicas.

En lo intelectual, la nobleza iluminada y la burguesia participaron en los
llamados «salones literarios», lugares de intercambio de ideas con una conver-
sacion pausada. La literatura, la pintura y la moda fueron temas de difusion de
una supremacia intelectual que naci6 fuera de la Corte, en los salones donde
asistian fildsofos, cientificos, poetas e historiadores.

Y por fin, y a pesar de una ausencia de libertad de prensa y de lo escrito,
se public la enciclopedia. De Voltaire a Diderot, de D’Alembert a Rousseau,
todos aportan sus luces a esta segunda mitad del siglo xvi11, donde solo un
tercio de la poblacion era alfabetizada; pero el impacto era mayor, porque los
que sabian leer le hacian la lectura a los que no.

Robertson, el creador de las fantasmagorias, con su trayectoria particip6
de esta confianza en la difusién de los conocimientos para atender a la socie-
dad, defender los progresos técnicos, denunciar el obscurantismo y la supers-
ticidn, y para apoyar la educacién de la mayoria.

s;Pero por qué tal éxito para un espectaculo de terror? Las fantasmagorias
eran mas que una simple diversion. Para el publico francés, el entorno socio-
cultural era amenazante; las amenazas eran definidas, los juicios sumarios y la
eficacia de la guillotina imponian el terror. Las denunciaciones, los exilios for-
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zados y los cambios politicos repentinos enmarcaron las fantasmagorias, que
dieron salida a un exceso de emociones. Durante la Revolucion francesa, las
ejecuciones publicas atrajan a miles y miles de nifios, jévenes y adultos, una
mezcla de morbo, de venganza y de violencia sobrecogia a la sociedad. Las fan-
tasmagorias eran tanto un espectaculo multimedia de entretenimiento como
la expresion de una angustia, y también el sintoma de una continua ruptura.
A la creencia ancestral del regreso de los muertos y a la circunstancia histérica
del terror se sumo el gusto por el goce del miedo. Un imaginario de lo invisible
que la técnica de la linterna, la tradicion teatral, las reglamentaciones adminis-
trativas y el talento empresarial de Robertson hicieron visible, pero realmente
todo se debia al poder de la oscuridad.

Robertson y la oscuridad

Entre luz y sombra se afronta una contradiccidn en este fin de siglo. Las fantas-
magorias no serian nada sin que a la superficie de una pantalla no se aplicasen
los artificios que Robertson usaba para estas demostraciones espectaculares.
Los cinco sentidos son solicitados y se aplican multiples recursos: la armoénica
de cristal, la maquina de producir el ruido de la lluvia, los olores de la quema de
incienso -y, se dice, los de opio-, el uso de agua bendita, los toques eléctricos
distribuidos a través de los asientos, la aparicion repentina de actores disfra-
zados y enmascarados, ademas de algunas personas entre el publico fingiendo
sus reacciones. Pero las fantasmagorias cumplen con la satisfaccion de los me-
dios profundos, lo inexplicable fuera de nuestro entendimiento que nos ame-
naza. Asi, las fantasmagorias escenifican los temores de la época. Sin embargo,
su pensamiento erudito se apega a la razén y a las luces del conocimiento ad-
quirido por la humanidad. Estas luces son el resultado de la experiencia y del
perfeccionamiento en los métodos de razonamiento. Estas lentas adquisicio-
nes adquieren el titulo de «Luces», con mayuscula, cuyas bases son la educa-
cién y la instruccion.

Pero las fantasmagorias no existirian sin una materia inasible; sin la oscu-
ridad necesaria, las proyecciones no son realizables; la oscuridad es el soporte
de esta visualizacion, esta intangibilidad la aproxima a las imagenes mentales.
El onirismo y la fantasia de la imaginacién encuentran, ahi, una forma concre-
ta, pero la oscuridad tiene un valor negativo que le inflije a las fantasmagorias
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un juicio critico, la noche y las tinieblas de la Edad Media son la imagen antité-
tica del renuevo de su época: hecho de deslumbrante conocimiento y verdades
comprobadas. Lo sorprendente estd en que las fantasmagorias de Robertson
impresionaban por la presencia necesaria de las tinieblas y sus revelaciones.

Entonces, mientras el pensamiento legitima la razon, este espectaculo uti-
liza el recurso del encuentro inquietante entre la imaginacion y la experien-
cia sensible. El caracter de Robertson y las circunstancias histéricas dibujan el
desenlace de esta contradiccion en las fantasmagorias, este especticulo es el
ejemplo de una hibridacion entre ilusiones indemostrables y los limites del es-
piritu humano. Entre luz y sombra estdn algunas explicaciones posibles al tra-
bajo de Robertson.

Los espectaculos

En un principio, al teatro de la Corte, aristocratico y formal se opone el teatro
de feria para una mayoria. Junto al teatro de feria, que conlleva la improvisa-
cién, la mimica y lo escabroso, el teatro llamado «erudito», de la época barro-
ca, trae el gusto por los grandes efectos. El primero desarrolla el gusto por el
espectaculo para la poblacién en general. Recordemos, entonces, entre esta
primera categoria, a los juglares, trovadores, bufones, saltimbanquis y equili-
bristas, a los acrébatas y a los funambulistas, a los bailarines en cuerda floja y
a los volatineros, titiriteros y sombras chinas, a los animales amaestrados y a
los cuentistas; a los cuales se suman, entonces, los ilusionistas, los charlatanes,
los pregoneros, la mimica y la Commedia dell/Arte. Arlequin, Polichinela y Co-
lombina son personajes principales de este tipo de teatro llamado «de feria»;
frente a los textos del teatro erudito, estos espectaculos privilegiaban la impro-
visacion. El actor tiene un repertorio de frases y bromas con las cuales crea su
personaje con un caracter netamente transgresor, yendo del melodrama al bur-
lesco, pasando por lo escatoldgico; el proposito es la diversion, contrariamente
al teatro de la Corte o el teatro sagrado. Este punto aclara el interés que recibi-
rian, en su tiempo, las fantasmagorias.

Por otra parte, el teatro de Corte establece sus formas; una de las caracte-
risticas principales del teatro barroco es, en el sentido de una espectacularidad
visual, la utilizacién de recursos mecanicos en la escenografia como elementos
fundamentales del espectaculo. El espectaculo mismo toma forma a partir del
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uso de recursos como la magia y la pirotécnica, el lujo de los trajes y las bellas
sinfonias; las maquinas también pertenecen a lo espectacular. Junto a la necesi-
dad del autor de un texto, de un maestro de danza y de un compositor, el teatro
barroco necesita un maquinista para los efectos y los cambios de escenografia.

La apreciacion de este tipo de espectdculos cambia con el tiempo. Baty y
Chavance critican lo que constituye, desde su punto de vista, una obcecacién
de la satisfaccion del entendimiento por las famosas maquinas. Estas maqui-
nas que:

consisten principalmente en un equipo de poleas y de cables colgados en los al-
tos... unidos con la musica, bastaban para aplastar con su peso excesivo cual-
quier texto, aunque no fuera tan mediocre. La actuaciéon misma perdia todo su
valor expresivo y el movimiento dramatico quedaba aniquilado. (1992, p. 151)

La evaluacioén actual reconoce el valor propio de tales recursos para intensifi-
car la impresion en el espectador y como creacion de un diferente tipo de es-
pectaculos. Se desprende de unos estudios atentos a estos efectos que el teatro
barroco recurre al uso de maquinarias complejas para crearlos. Jacques Vanu-
xem describe y relata los efectos de este tipo de recursos:

Se veia sucesivamente el litoral maritimo con rocas, un palacio real, una cue-
va, un jardin fastuoso, una fortaleza cerca de las olas, unas sepulturas en me-
dio de cipreses, los infiernos, el Templo de Juno, el Olimpo con la asamblea de
los Dioses... en medio de estas escenografias unas maquinas permitian apari-
ciones de Dios: la Aurora, la Luna, el Carro de Venus, Mercurio, Neptuno y las
Tempestades. (2012, p. 4)

Entre transformaciones sorpresivas de un leén en una roca y en un mons-
truo, representaciones terribles de dragones y puertas del infierno humeantes
y resplandecientes y apariciones celestiales, el teatro de maquinas es un género
del teatro barroco que le cede importancia a los efectos espectaculares con re-
lacion a la escenografia pudiendo suplir a la calidad literaria. La admiracion se
deslumbraba con cambios de iluminacién sobre un fondo unico en perspec-
tiva, sucesion del dia y de la noche, extravagancia en las apariciones «de deli-
ciosos jardines, con grutas, estatuas, y fuentes... de vistas de Paris, de ballets
de osos, de changos, de avestruces y de pericos» (Vanuxem, 2012, p. 4), cuyos
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autores eran maquinistas célebres y reconocidos, como Jacques Torelli y Car-
lo Vigarani.

Tuvo como gran representante a Gian Lorenzo Bernini, director de esce-
na, escritor, actor, escendgrafo y constructor de todo tipo de artilugios y maqui-
nas de efectos teatrales del teatro barroco. Creador de un ingenioso dispositivo
para hacer aparecer el sol en escena y su recorrido en el cielo; en 1638, en la
representacion de su obra de teatro titulada La inundacién del Tiber, cre6 una
verdadera ola de panico mediante la aparicién sorpresiva de una gran canti-
dad de agua desde el fondo del escenario, acercandose a los espectadores hasta
que esa agua fue detenida por la abertura repentina de grandes escotillas. Una
maquina mas de su invencion calentd los animos en el curso de una represen-
tacién en la que participo:

Provocé un terror de otro género, cuya impresion fue ain mas viva. En una de
sus obras de teatro llegd en un carro seguido por una multitud de domésticos,
portando antorchas prendidas: uno de ellos se detuvo cerca de un bastidor para
frotarla con el propésito de intensificar su flama. Sorprendidos por esta impru-
dencia, algunos de los actores y de los espectadores exclamaron que este hom-
bre queria incendiar el teatro y en este instante todo el escenario apareci6 en
llamas. Los que atiborraban la sala y también los que actuaban en la obra, fue-
ron tomados de tal espanto, que fue necesario que Bernini apareciera pronta-
mente y dijera que no era mas que un coup de théatre de su creacién. En efecto
dio un silbatazo, el fuego se apagd en este momento y apareci6 una nueva es-
cenografia. (Nougaret, 1780, p. 77)

En las escenas teatrales de la época barroca queda mostrada la importan-
cia de las maquinas como parte de los especticulos, con todo y la critica que
realiza Jean de La Fontaine. El enfrentamiento entre estas apreciaciones a lo
largo de la historia del teatro demuestra la importancia de la presencia de los
efectos producidos por maquinas en los espectaculos como soporte de sorpre-
sa, de ilusion y de terror cuando aparecieron los espectaculos con linterna ma-
gica y las fantasmagorias. Si bien nos queda por imaginar los c6digos escénicos
no textuales, los efectos de las maquinas escenograficas, las iluminaciones por
velas, los juegos de palabras no escritos, la relacion entre la sala y el escena-
rio... en fin, un numero de recursos expresivos que nos provocan curiosidad y
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nos quedan vedados, resulta que son elementos de un espectaculo que provo-
ca la sideracion espectacular.

A esta visualidad se suman factores de orden social y politico. A partir de
1750, la platea cambia su cardcter e impide la intervencién del publico y la in-
teractividad con el juego de los actores; las interpelaciones y criticas provocan
libremente la interrupcion y el cambio del programa; es el estado emocional
del publico que participa en el espectaculo como actor en posesion de su capa-
cidad de intervencién, puesto que su participaciéon no es solamente con aplau-
sos, también con gritos y risas, desaires y bromas, aprobaciones e interdictos. A
partir de entonces se dibuja un movimiento ambiguo entre restriccion de este
desorden participativo y una oficializacion de cierta libertad de establecer sa-
las de teatro, control que limita la libertad de palabra.

Este periodo es el fin de la participacion del publico en la presentacion tea-
tral, y la reduccion de un espacio de intercambio que se encamina a una socie-
dad del espectaculo que domina y domestica a su audiencia. Paradéjicamente,
este periodo corresponde, por una parte, al inicio de la supresion de los privi-
legios que reglamentan la actividad teatral. A las autorizaciones acordadas a la
comedia francesa y a la Academia de Musica de presentarse en espectaculo, se
afiade la libertad de establecer salas de espectaculo y fundar grupos teatrales,
por ejemplo, el teatro de los italianos, proveniente de la Commedia dellArte,
pero entonces, con el derecho a la palabra, tiene la posibilidad de abandonar
los escenarios efimeros por lo perene de una sala, entre otros muchos casos.
Por otra parte, esta abertura, aun bajo control del Antiguo Régimen, crea una
competencia y una diversificacion de los espectaculos.

El teatro es reconocido como un entrenamiento inocente, pero también
como un medio pedagégico que educa al ser humano. El teatro es lugar de en-
cuentros, y la época autoriza encuentros igualitarios: «Es en el teatro que las
clases superiores se mezclan con las intermedias y las bajas... es en el teatro
que los eruditos y los letrados han tenido dificultad para imponer sus gustos al
pueblo» (Tocqueville 1835, p. 79).

A finales del siglo xv111, la cantidad de espectdculo cumple con la proliji-
dad delavariedad y con la riqueza de la diversidad. Esta aportacion muestra un
sinfin de espectaculos para el entrenamiento de la 6ptica, de la prestidigitacion,
de la magia blanca, de los entonces llamados «fenémenos», vienen los peep-
shows, las figuras de cera, los autématas, los cosmoramas, el eidophusikon, los
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panoramas, los dioramas, el cerdo maravilloso, el caballo inteligente, el gigante
escocés y la cabeza sin tronco, los zooldgicos y los parques de entrenamiento.

Los teatros de feria —o llamados «itinerantes»— y las salas de espectaculos
proliferan a partir de 1752 con la ultima desaparicion de ciertas restricciones e
interdicciones del teatro hablado y su defensa. Existe una libertad nueva de es-
tablecer teatros en forma privada y producir espectaculos con toda libertad de
expresion. El nimero de empresarios crece rapidamente. En 1789, el nimero
de representaciones es de 6 mil 369 para el teatro de feria, y de 3 mil 528 para
representaciones de Moliére, Pierre Corneille y Jean Racine.

En 1791, la Asamblea nacional promueve el fin de los privilegios exclusi-
vos de los comediantes franceses y, por decreto, establece la libertad de los tea-
tros que permite representar todos los géneros, asi como la proteccion de los
derechos de los autores; pero con una censura de acuerdo con las leyes y regla-
mentos de control de policia, la libertad de los teatros se encuentra limitada
entre intereses particulares, costumbres y tradiciones publicas, y se hace parti-
cipe de una educacion publica.

Entonces, el gusto general conoce, necesita y disfruta de estos efectos tea-
trales que Robertson logra con las fantasmagorias, y aprovecha una ventana
temporal de libertades de expresion. Entre el levantamiento de las restricciones
juridicas que imponian el control de este sector cultural en 1791, el regreso de
una censura en 1793, y los estrictos reglamentos del 19 de enero 1802 impues-
tos por Napoleon Bonaparte, los espectaculos florecen. Entre Vauxhall, salas
de concierto y de baile, entre circos y panoramas, entre malabaristas, gigantes,
enanos y otros considerados fendomenos, el interés de Robertson defiende las
imagenes proyectadas por medio de una linterna.

En la mirada esta lo fantastico

Para mostrar lo invisible basta una proyeccién. La linterna de proyeccion sa-
tisface estas preferencias. Ya en un tiempo, hacia el final del Siglo de las Luces
y en un momento violento de terror, entre expresion de la razén y perennidad
de creencias en lo sobrenatural, las fantasmagorias satisfacen la ilusién y lo ma-
ravilloso. Entre estos dos extremos, la linterna mégica no solamente proyec-
ta imagenes de lo extraordinario, sino también son la proyeccion de un nuevo
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individuo que asocia al término del Antiguo Régimen la identidad de la Re-
volucion francesa.

En un mundo de espectaculos, la linterna magica tiene su cometido con
el imaginario, proyecta todo tipo de imagenes que se suman de lo fantastico.
Asi, para sintetizar, se insiste en tres condiciones que participan de la aparicion
de las fantasmagorias y en la formacién de una visualidad como expresion de
una sensibilidad. Por una parte, el gusto por el teatro de mdquinas proveniente
del Barroco; por otra parte, la multiplicacion de las salas de espectaculo y las
posibilidades de establecer teatros a finales del Antiguo Régimen; y, finalmen-
te, un momento de la Revolucién francesa y su sello que marca el momento de
terror en las mentes; estas condiciones han participado a la emergencia de las
fantasmagorias entre los afios 1797 y 1802.
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El robo de la verdad y las verdades falsas de hoy. Primera parte.

Hoy en dia, la postverdad, o la ponderacién de las emociones o argumentos
vagos como criterios validos de realidad, es un fendmeno que nos coloca en
la reflexion actual. La postverdad es el problema de como nos situamos ante
la realidad. En la actualidad nos encontramos rodeados de informacion cada
vez mas irrelevante y cada vez mas vaga; es dificil discernir entre los datos rea-
les y los inventados para lograr un efecto emotivo. No alcanzamos ni a dar-
nos cuenta de que mucho de lo que conocemos es parte de debates y que los
asuntos clave rara vez se enuncian o se expresan abiertamente. Por lo general,
nos ocupamos de nuestros problemas mas inmediatos: trabajar (escribiendo
o dando clases, en nuestro caso), cuidar a los alumnos, sacar a las mascotas a
ejercitarse o cuidar de nuestros padres ancianos. Lamentablemente, ese tiempo
que ocupamos en existir y disfrutar nuestra vida es aprovechado para generar
grandes brechas en la informacién y en la manipulacién politica (Macintyre,
2018, p. 16).

Como estudiosos de la historia o de la cultura, nuestro trabajo no se cen-
tra, muchas veces, en poseer la verdad y en defenderla a capa y espada ante la
marea de desinformacion que ocupa casi todos los espacios digitales del globo;
nuestra labor es mas humilde, pues se trata de intentar proponer cierta claridad
en el pensamiento actual. El pensamiento del especialista debe ayudar a cons-
truir claridad y decision informada, pero de tal suerte que pueda llegar al ma-
yor numero de personas. La cultura no crea comida o ropa, pero puede ayudar
a dar poder, aunque sea a un pequefio grupo de personas para que aprendan
sobre el pensamiento y la critica de quienes nos precedieron como habitantes
y pensadores en el mundo.

Es complicado adoptar la posiciéon de conocer algo de manera general
y poder darle sentido para que otras personas también se interesen en ello.
Pareciera que pensar en el mundo contemporaneo se ha vuelto un lujo que
solamente algunos podemos permitirnos. Una familia de escasos recursos eco-
némicos del norte de México, por ejemplo, asediada por el covid-19, la violen-
ciay la desinformacidn ya cotidianas, dificilmente se interesardn por acercarse
a la Ilustracion francesa o a la comprension compleja del pasado. Seria muy
poco cierto que nuestro articulo tiene lecciones y formulas para ayudar di-
rectamente a esa gente; sin embargo, como profesionales de la informacion
histérico-filosdfica, debemos ser capaces de observar las fuerzas sociales y dis-
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cursivas que van modelando al mundo; y muchas veces ayuda bastante el si-
tuarse en el lugar del otro, aunque sea de otra época. Hacia all4 intentaremos
circular, a la consideracion por el otro.

De lo que trata este trabajo —a propdsito de Voltaire- tiene que ver con la
reflexion sobre la historia global, en el sentido de la historia del mundo como
pasado compartido, como humanidad; un pasado que nos abarca y nos invo-
lucra con los demas. Lo que intentamos delinear en este ensayo es la posibi-
lidad de comprender, desde la filosofia y la cultura, a un pensador ilustrado
como Voltaire. Primero, se intenta delinear una trayectoria critica que describa
brevemente —como un paseo rapido- cudles podrian ser las claves de la Ilus-
tracion, vistas por filésofos contemporaneos como Kant, Adorno, Cassirer, Ko-
selleck y Foucault. Una vez planteadas brevemente estas claves, intentariamos
traer el pensamiento de Voltaire en su libro Filosofia de la Historia para dialo-
gar y aprender de él.

A simple vista, la intencién y el trabajo se antojan forzados, pero, since-
ramente, vemos aqui una oportunidad de comprobar que el pensamiento in-
fluye en la vida de las personas; aunque a veces sea de maneras insospechadas.
Cada vez es mas cierto que los pequefios gestos y guifios, los sacrificios indivi-
duales y las reflexiones fragmentadas pueden cambiar al mundo; pensemos en
el movimiento #MeToo, que se originé en internet por denuncias de acoso se-
xual; o en Mohamed Bouazizi y su sacrificio, que originé la «primavera arabe».

De lo que se trata un poco es de poder acercarse a los temas de hoy y re-
conocer nuestra ignorancia, como lo sugeria Voltaire, quien se reconocia ig-
norante:

Soy tan ignorante que ni siquiera sé los hechos antiguos con que me acunan;
siempre temo equivocarme en setecientos u ochocientos afios por lo menos
cuando busco en qué época vivieron esos antiguos héroes que fueron los pri-
meros, segun se dice, en practicar el robo y el bandidaje en una gran extensién
del pais; y esos primeros sabios que adoraron las estrellas, o peces, o serpien-
tes, o muertos, o seres fantasticos. (Voltaire, 2012, p. 95)

La historia del pensamiento es fascinante, pero para hablar de ella siempre
hacen falta que nos ayuden los pensadores y sus libros. Hoy en dia, pareciera
que la verdad fue robada y se colocé en algo llamado «redes sociales», donde,
sin duda, todos y nadie tienen acceso completo a ella. En contrapeso, en 2006,
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el historiador britanico de Cambridge, Jack Goody, publicé su libro El robo de
la historia y nos conté como Europa se habia robado una buena parte del pa-
sado glorioso de Oriente, iniciando por el tiempo y el espacio. Hoy eso, joco-
samente, nos llena de consuelo de manera parcial, pues sabemos que ya han
existido otros grandes atracos simbolicos impunes; el saberse robado junto con
otros, a veces, es consuelo. Hoy, ante la postverdad, pareciera que el exceso de
informacién chabacana nos ha robado la posibilidad real de hablar con interés
genuino de algtn tema del pasado que no implique un video de un chiste, un
baile o alguna bobada; pero lo interesante de ello es que la estupidez no es al-
go exclusivo del mundo actual, siempre ha existido; y, de igual forma, siempre
ha existido el pensamiento para llegar a comprendernos y comprender a otros.
Para eso sirve, también, la historia del pensamiento.

Diferentes llamadas filosdficas sobre el concepto de ilustracion

En este apartado imaginemos, por un segundo, que necesitamos, para conocer
a alguien que existi6 hace tres siglos, una serie de llamadas o informes puntua-
les sobre como era el pensamiento o las ideas de una determinada época o de
alguien. Ese alguien, para este texto, es Voltaire, uno de los grandes filésofos
franceses del pasado, y nos encontramos con una enorme cantidad de posibi-
lidades: toda una serie de obras, caminos y bifurcaciones para la comprension
del pensamiento volteriano. Cada punto de observacién para acercarnos a un
pensador del pasado requiere, ademas de un texto o textos de referencia, de
una buena bateria de preguntas o de incdgnitas por resolver; ello nos obliga,
como estudiosos del tema, a tratar de construir un sendero transitable para ca-
minar hacia el conocimiento de Voltaire. Como el punto de partida tiene que
ver con la «filosofia de la historia» (por el libro abordado), hemos pensado que
una forma simple de aproximarse al asunto es conocer mds sobre el contexto
de enunciacion de Voltaire, ese contexto que en el mundo de la filosofia se de-
nomina ilustraciéon. Para ello, hemos recurrido a una serie de llamadas o vo-
ces de filésofos que han querido darnos su parecer e ideas sobre la ilustracion.

La Tlustracién, pensada como movimiento, de entrada, representa todo
un siglo (el xvIII) europeo y un conjunto de pensadores, muchos de ellos ale-
manes y franceses, como Kant y Voltaire. Se habla de que es el momento en el
que «ideas modernas», como contrato social, derechos humanos o revolucién,
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surgen. En ese mismo contexto, para muchos surge la modernidad, es decir,
una era 0 un momento que posee una serie de formas de vida social y politi-
ca muy parecidas a cdmo vivimos hoy. Ya hacia finales del siglo xv111, en 1783,
un diario aleman de la época, el Berlinische Monatsschrift hizo un concurso pa-
ra premiar a quien pudiera, en un articulo periodistico, contestar la gran pre-
gunta «;Qué es la Ilustracién?». Este célebre periddico tuvo gran respuesta en
su época y contd con la histérica participacién de Kant, uno de los pensadores
mas importantes de la filosofia moderna. Es la primera llamada. Ello marc¢ el
derrotero de cémo se ha venido interpretando la ilustracién desde entonces:
como una reflexion continuada sobre como la razén cambia o influye en la po-
litica y en su devenir, es decir, en coémo el pensamiento y la reflexion filoséfica
ilustrada poseen una serie de senderos politicos en el tiempo.

La ilustracion es la liberacion del hombre de su culpable incapacidad. La inca-
pacidad significa la imposibilidad de servirse de su inteligencia sin la guia de
otro. Esta incapacidad es culpable porque su causa no reside en la falta de inte-
ligencia sino de decisién y valor para servirse por si mismo de ella sin la tutela
de otro. ;Ten el valor de servirte de tu propia razon!: he aqui el lema de la ilus-
tracion. La pereza y la cobardia son causa de que una gran parte de los hombres
continte a gusto en su estado de pupilo, a pesar de que hace tiempo la Naturale-
zalos liberd de la ajena tutela; también lo son de que se haga tan facil para otros
erigirse en tutores. {Es tan cdmodo no estar emancipados! (Kant, 2006, p. 25)

Kant consideraba que la razén tenia que desarrollarse lo mas posible. De
ahi la famosa frase de tener el valor de utilizar la razén propia para conocer
por nosotros mismos; esta frase pareceria resumir el impetu de la ilustracion.
Al parecer, el texto de Kant era leido en su época como irdnico al adosarle al
término «ilustracién» diferentes significados. Pero realmente lo que Kant pen-
saba era que la Ilustracion era un momento en que la politica precisaba de la
razon. Kant criticaba al «Estado paternalista» por llevar los problemas de la
felicidad colectiva a la imposicion de concepciones personales de la felicidad.
La benevolencia paternalista acaba transformando los deberes en favores, los
derechos en logros discrecionales, y ambas remitian a una voluntad privada,
oscuray despdtica. Por otro lado, Kant defendia el Estado como algo construi-
do a priori, pues separaba la cuestion del fundamento juridico del Estado del
problema del origen. Ello implicaba que el origen histérico de la Constitucion
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no obligaba a obedecerla, ni tampoco a cuestionarla. Se ingresaba a la socie-
dad al usar la razdn; el Estado es un ente que posee una necesidad racional: es
un ordenador racional de las relaciones de libertad externas (Kant, 1978; 1985).

Entonces, para Kant, en la I[lustracion no era posible pensar la politica
como un conjunto de saberes empiricos acumulados, tampoco como una vi-
sién que se acercara al arte; la politica se vinculaba, mas bien, con la visién ju-
ridica-practica. No era calculo racional ni conocimiento anticipado de causas
y consecuencias; estaba vinculada al derecho, donde se daba por supuesto la
existencia de una voluntad universal a priori que determinaba lo que es dere-
cho entre la gente; esta voluntad universal era la unidad de todas las volunta-
des; procede en la ejecucidn, y es causa de la mecdnica de los sucesos que dan
forma al derecho. La voluntad universal era voluntad individual; voluntad ge-
neral era voluntad de todos. Actuar conforme al derecho instauraba practicas
que, finalmente, daban eficacia a la nocion de «derecho»; se trataba de actuar
conforme a derecho, como si este fuera la norma de regulacién de la conviven-
cia, y eso otorgaba la eficacia empirica a la nocién misma de «derecho». Es de-
cir que el derecho era valido porque se utilizaba. La razon ayudaba a construir
mejores leyes y formas de vida. Dado lo anterior, para Kant quedaba claro que
la ilustracion presentaba una constelacién de problemas y debates inicialmen-
te politicos, donde el centro de la reflexién se enfocaba en el papel racional de
los mismos (Kant, 1978, p. 1985).

De manera paraddjica, la complejidad de la respuesta kantiana ante la
simple pregunta de qué es la ilustracion, nos lleva a seguir preguntandonos
;qué es la ilustracion? Es decir, si alguien que vivié en la época nos invita a ra-
zonar, hay que hacerlo de una mejor manera para alcanzar la comprension.
Alguien que nos lleva por ese camino es Reinhart Koselleck, un fildsofo-histo-
riador de la segunda mitad del siglo xx, alumno de Gadamer, especialista en
estudiar histéricamente conceptos, que nos lleva a una profundidad renovada.
Koselleck plantea que, para entender las ideas de una época diferente a la nues-
tra, como es el caso de la Tlustracion, es necesario mediar el estudio «del poten-
cial semantico y pragmatico» de los distintos usos del vocablo en el momento
de su aparicion. Esta seria la segunda llamada. De ahi que Koselleck diga que
el concepto de ilustracion aparecid ex post, es decir, de manera tardia hacia la
década de 1780, como ya vimos en la referencia kantiana. Pareciera que la no-
cién misma de ilustracion estuviera «fuera de su época», es decir, como si fue-
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ra algo que se invent6 posteriormente para calificar un momento pasado del
pensamiento europeo (Koselleck, 2012).

Por eso Koselleck propone seis criterios de funcionamiento para la inter-
pretacion del concepto de ilustracién. En primer lugar, dice que la Ilustracion
es «un concepto epocal», es decir, un concepto que describe un momento, una
época. En esta acepcion como concepto también posee la posibilidad de abar-
car el siglo xv111 y la época venidera; se entiende, en ese sentido, como un co-
metido que se impulsa a si mismo para «alumbrar» el futuro: la ilustracion es
un umbral para influir en el camino de la humanidad. De ello también se des-
prende que es un concepto que hace reflexionar por si mismo en la nocién de
historia: se refiere al hecho de que es un concepto que se abre en el tiempo, se
desdobla hacia el futuro (Koselleck, 2012).

Una segunda acepcion del concepto de ilustracion, segun Koselleck, re-
marca el hecho de que es un sustantivo derivado de un verbo. Se trata de la ac-
cion «ilustrar» o «alumbrar». Si se plantea meteoroldgicamente hablando, hay
un momento en el dia cuando la luz va a ir en aumento a partir de la aurora;
en otra acepcion, ilustrar significa, también, reconocimiento. Lo que se puede
pensar, entonces, es que ilustracion es un concepto de accion, pero que tam-
bién lleva a pensar en un proceso, un movimiento temporal que lleva a luz, de
ahi que se implique también una transformacion:

Y esta es la definicién que procede de Kant, a saber, que la ilustracion no es
un resultado, sino la implementacion de lo que la ilustraciéon debe conseguir.
Un resultado serfa en realidad estar ilustrado. Sin embargo, en alemdn la no-
cion de «estar ilustrado» fue sustituida por «ilustracion». Kant tomé partido
expresamente por la variante dinamica. Para ¢l esta variante es un concepto de
implementacion renovador que define el estar ilustrado como una meta mo-
vil. El concepto de implementacion es precisamente «ilustracion». (Koselleck,
2012, p. 209)

El tercer criterio sefiala, también, que el concepto de ilustracion implica,
ademas, un concepto de accién que «posee una estructura temporal que le es
inherente». Esta nocién empuja a que los cambios ocurran; sobre esta concep-
cion se encuentra, entonces, la idea de progreso, la idea de que ya no se pue-
de retroceder o dar marcha atrds en el pensamiento; ahora hay una meta que
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es implicita en la nocién misma. Esto le dard a la historia, al pasado, un nuevo
papel en el conocimiento.

El cuarto criterio hace referencia a que la ilustracion también puede cap-
tarse como productora de ideologia. Al poseer distintos polos de discusion
politicay filoséfica, la nociéon conlleva, también, a que pragmaticamente se uti-
lice para distintas posiciones politicas contradictorias u opuestas: por ejemplo,
ilustracion/revolucion o ilustracion/terror, ambos pares de pugnas ideologicas
son propias del decir de la Ilustracién, pero en el siglo x1x. Entonces, la ilus-
tracion, como topico ideoldgico, genera sospechas de sesgos politicos y la ne-
cesidad misma de descubrir dichos sesgos ocultos de cada ideologia. A mayor
sospecha de ideologia, mas es necesario aclarar o ilustrar para hacer explicita
la ideologia analizada.

El quinto criterio se refiere ya, sin duda, a la ilustracién como concepto
de «<modav, por lo que se hizo «ineludible» la necesidad de tratarlo como refe-
rente de una época; esto se debid, en parte, a dos nociones que le impulsaron o
de las que es una especie de sintesis: por un lado, «iluminacién», del que toda-
via tenia un peso religioso; y por el otro, «critica», que marcaba la textualidad
de la época. Aqui se asume que la ilustracion es un concepto tan importante y
«fundamental» del que ya no se puede prescindir, y, por ello, se vuelve polémi-
co, sobre todo a partir de 1780 (Koselleck, 2007).

El sexto criterio marca la utilizaciéon de la nocién de ilustraciéon como un
adjetivo singular colectivo; la ilustraciéon como una caracteristica singular y
fragmentaria que puede adosarse: se puede ser ilustrado «por segmentos» o
«simultdneamente». Este sexto criterio lleva a presuponer la despersonaliza-
cion del poder, es decir, se puede llegar a pensar la nocién de Estado; se pasa
de concebir el poder proveniente de un individuo en especifico al poder de «El
Estado en General». Esta nocién marcara el pensamiento politico del siglo x1x.

En contraste con estos seis criterios, el mismo Koselleck sugiere que el uso
lingiiistico de la nocién de ilustracion cambia segun la lengua y el pais; no es lo
mismo la Ilustracion alemana que la francesa: la Ilustracion alemana tuvo un
caracter fuertemente religioso, mientras que la francesa tuvo un gran peso an-
ticlerical. Y también nos previene para algo que sera conocido en el siglo xx: la
Ilustracion recibira criticas y burlas por parte de fildsofos tan influyentes como
Hegel, quien la llam¢ «ilustracioncilla» (Koselleck, 2012, p. 213).

Ya en el siglo xx, la Ilustracién y su interpretaciéon torné en un proble-
ma que otros filésofos intentaron abordar. En 1947 se publicé Dialéctica de la
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Ilustracion, donde Adorno y Horkheimer buscaban dar respuesta a la pregunta
sobre la paradoja de la Ilustracion: su propia autodestruccion. Esta seria la ter-
cera llamada. Después de la Segunda Guerra Mundial, y ante el horror del Ho-
locausto, las bombas atémicas y el gran nimero de muertes en general, ambos
pensadores alemanes cuestionaron ese camino marcado por Kant como «ra-
cional». Es decir, pareciera que «la razén cientifica» no habia mejorado la vida
en el mundo de la guerra y la posguerra, sino que era muestra de un retroceso
o barbarie (Adorno y Horkheimer, 2007).

La Ilustracion se convirti6 en el anuncio del fracaso de la razon, en el
triunfo del desastre del pensamiento Occidental; se lleg6 al desencanto del
mundo, a la sustitucién de los mitos, y a sustituir el conocimiento magico y
mitico del mundo precapitalista por fantasias pseudocientificas de domina-
cion totalitarias, como, por ejemplo, el gobierno aleman nazi. La Ilustracién,
al abandonar la busqueda de los significados que eran propios del pensamien-
to religioso y magico, se convirtié en un instrumento para ejercer el poder so-
bre la naturaleza y el mundo; se traté de constituir una adecuacion racional de
los medios a los fines. El engafio consistié en hacer creer que lo racional y el
pensamiento cientifico podrian generar, sin mas, una mejor forma de vida pa-
ra el pensamiento contemporaneo. Se sustituy¢ la fe de las religiones por la fe
en la ciencia. En el corazon de la [lustracion se encontraba el terror politico, el
engaio total de las masas:

La Ilustracion se realiza y se supera cuando los fines practicos mas préximos
se revelan como lo lejano alcanzado, y las tierras «de las que sus espias y dela-
tores no recaban ninguna noticia», es decir la naturaleza desconocida por la
ciencia dominadora, son recordadas como la tierra de origen. Hoy, que la uto-
pia de Bacon de «ser amos de la naturaleza en la practica» se ha cumplido a
escala telurica, se hace manifiesta la esencia de la coaccion que él atribufa a la
naturaleza no dominada. Era el dominio mismo. El saber, en el que segiin Ba-
con consistia sin duda «la superioridad del hombre», puede ahora aplicarse a
la disolucién de ese dominio. Pero ante semejante posibilidad de Ilustracion se
transforma, al servicio del presente, en el engao total de las masas. (Adorno
y Horkheimer, 2007, p. 56)

La Ilustracion generaba, en su centro racional, toda una serie de comple-
jidades que la volverian rigida y hasta mecanica:
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La Ilustracion es mas que Ilustracion; es naturaleza que se hace perceptible en
su alienacion. [...] Sila humanidad no puede detenerse en la huida de la nece-
sidad, en el progreso y la civilizacién, sin renunciar al conocimiento mismo, al
menos no reconoce ya las vallas que ella levanta contra la necesidad: las insti-
tuciones, las practicas de dominio, que partiendo del sometimiento de la natu-
raleza acaban volviéndose contra la misma sociedad, como garantes de futura
libertad. Cada progreso de civilizacién ha renovado, junto con el dominio, tam-
bién la perspectiva de mitigacion. Pero mientras la historia real estd tejida con
sufrimientos reales, que en modo alguno disminuyen proporcionalmente con
el aumento de los medios para eliminarlos, la realizacion de esa perspectiva de-
pende del concepto. (Adorno y Horkheimer, 2007, p. 54)

Muchas de las soluciones cientifico-politicas propuestas por la Ilustracion
originaron grandes sufrimientos y errores durante los siglos x1x y xx. Parecie-
ra que una de las fallas centrales en la Ilustracion fuera el asunto de la domina-
cidén; de ahi que haya otro enfoque digno de breve acercamiento: el de Michel
Foucault. Es la cuarta llamada. Foucault, cuando se acercé al tema de la ilus-
tracion, en mayo de 1978, se plante¢ la pregunta «;Qué es la critica?», intentan-
do emular a Kant cuando se preguntaba qué era la ilustracion. Para Foucault,
entender la ilustracion era comprender «la critica» como una de las formas
posibles del pensamiento que iba desde el siglo xv1 al xv111. Esta forma se ma-
nifiesta en el problema de la gubernamentalizacion, es decir, se plantea la pre-
gunta de como gobernar o también cémo no ser gobernado de determinada
manera. La critica se situaria como contrapartida de las artes de gobernar; en
ese sentido, se dice que la critica es el arte de no ser gobernado (Foucault, 2013).

Al menos en tres sentidos distintos se puede entender esta critica, o de la
Ilustracion, segun se quiera pensar. En un primer sentido, la critica como ana-
lisis de las Escrituras, como analisis biblico. En un segundo, la critica es bajo la
optica de las leyes, planteandose como una critica juridica; en un tercer senti-
do, criticar es no tomar como verdadero lo que una autoridad te ordena. De esa
forma, se van formando elementos o triadas por analizar: la biblia, el derechoy
la ciencia; el magisterio, laley y la autoridad del dogmatismo. Son formas, dice
Foucault, de sujetar a los individuos. De ahi que llegé a decir que la critica ten-
dria como funcién la desujecion dela politica de la verdad. Foucault seiiala que,
cuando Kant habla de ilustracidn, es similar a su planteamiento sobre la critica:
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Lo que Kant describia como la Aufkldrung es lo que yo intentaba hace un mo-
mento describir como la critica, como esa actitud critica que vemos aparecer
como actitud especifica en Occidente a partir, creo, de lo que ha sido histori-
camente el gran proceso de gubernamentalizacién de la sociedad. (Foucault,
2013, p. 12-13)

Entonces, para Foucault la ilustracion traza una serie de temas que toda-
via persisten hoy en dia, por ejemplo, como se forma la racionalidad a partir
de aquello que es totalmente otro; como puede ser que la racionalizacion con-
duzca al poder; y como sujetamos a los demas.

Por ultimo, en este recuento sobre la ilustracién no se puede soslayar a
Ernst Cassirer, quien, en 1932, en su periodo de Hamburgo, antes de la llegada
de Hitler al poder, dedic6 un libro entero a la Ilustraciéon. La quinta llamada.
Desde el inicio, al pensar la Ilustracién hablaba de algunas de las dificultades
que implican el abordar toda una serie de pensadores a lo largo de un siglo; es
una tarea «total y exhaustiva» sobre el siglo xv1II que, tanto en Francia como
en Alemania o Italia, requeriria de un esfuerzo complejo. Cassirer ya apuntaba:

No se trata tanto de abarcar la Ilustracion en su extension cuanto de alcanzar
su hondura peculiar; se trata de presentarla, no en el conjunto de sus resulta-
dos y manifestaciones histéricos, sino en la unidad de su raiz intelectual y de
su principio determinante. Lo conveniente y hacedero en esta ocasiéon no erala
informacion episddica sobre la marcha, la evolucion y los destinos de la «filoso-
fia ilustrada», sino mas bien hacer patente el movimiento interno que en ella se
verifica y, en cierta medida, la accién dramatica de su pensamiento. (2013, p. 9)

Tanto la accién como el movimiento requeridos para comprender la Ilus-
tracion, o alguno de sus pensadores principales, como Voltaire, no pueden es-
tudiarse como «un collar bonito», donde se irian «ensartando ideas en el hilo
del tiempo», intentando mostrar cada uno de los momentos o pensadores que
la conforman. Segtin Cassirer, se necesita concentrarse en la accion y en la his-
toria de las ideas para poder acercarse a la esencia de este movimiento filoso-
fico:

La «filosofia» peculiar de la Ilustracién es distinta del conjunto de lo que han
pensado y ensefiado sus corifeos, un Voltaire y un Montesquieu, un Hume o un
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Condillac, D’Alambert o Diderot, Wolff o Lambert. No es posible presentarla
como la suma y mera sucesion temporal de sus opiniones, porque no consiste
tanto en determinados principios cuanto en la forma y modo de su explanacion
intelectual. S6lo en la accién y en el proceso de ésta, incesantemente progresiva,
podemos captar las fuerzas espirituales que la gobiernan y escuchar los latidos
de la intima vida intelectual de la época. (Cassirer, 2013, p. 23)

Y es que el imperativo filoséfico de Cassirer no es revivir las ideas de la
Ilustracion a manera de un ideal perdido, sino, mas bien, como un elemento
de critica y autocritica que nos haga mas sabios para conocer el mundo que
habitamos:

No es posible ninguna historia auténtica de la filosofia con un propésito y una
orientacién puramente histéricos. La mirada hacia el pasado filoséfico tiene
que ser siempre un acto de autoconocimiento y de autocritica filoséficos. Me
parece llegado el momento de que nuestra época lleve a cabo semejante auto-
critica y que se mire en el claro y luminoso espejo que le presenta la época de
la Tustracion. (Cassirer, 2013, p. 14-15)

En este sentido, caracterizar el pensamiento del siglo xvi11 como el inicio
de una era en la que la «razén» tiene un papel central, no seria del todo exacto.
Antes y después, en el tiempo de la historia del pensamiento, existieron distin-
tos pensadores «racionales». Mds bien, lo que defiende Cassirer es que el pen-
samiento de la Ilustracidn se desmarca de su antecedente inmediato, que es el
pensamiento del siglo xv1I. Se observa al siglo xvII como un conjunto de es-
fuerzos que implicaban el rigor y la perfeccion sistematicos; el conocimiento
debia desprenderse de la deduccion sistematica, de la derivacion del retrai-
miento del ser y de la certeza. A diferencia, el siglo xv11I pone el énfasis ya no
en la deduccidn, sino en el analisis. Lo que intenta el pensamiento ilustrado es
pensar desde el fenémeno, no desde los principios:

El camino nos lleva, por lo tanto, no de los conceptos y principios a los fend-
menos, sino al revés. La observacion es el datum, lo dado, el dato; el principio
y laley el quaesitum, lo buscado. Esta nueva jerarquia metddica es la que pres-
ta su sello a todo el pensar del siglo xvi111. En modo alguno se desestima el es-
pirit systématique, ni menos se la hace a un lado; pero con el mayor rigor se le
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diferencia del espirit de sistéme. Toda la teoria del conocimiento de este siglo
se esfuerza en fijar esta diferencia. (Cassirer, 2013, p. 22-23)

Entonces, para Cassirer la ilustracién posee una caracteristica guia para
vincular la razén con la realidad, para crear una mediacion. La ilustraciéon no
busca el orden ni la legalidad, sino que, a través de los datos, intenta generar
mediante el conocimiento de los hechos y avanzar desde ahi. Se trata de que,
para conocer mejor las cosas, hay que abandonarse a los hechos, regularse me-
diante los fendmenos y no abandonarse ciegamente a la razén. El ejemplo de
este funcionamiento esta en las leyes de la fisica de Newton, descubiertas y apli-
cadas desde la realidad de los fendmenos.

Si algo hemos podido reconstruir en estas cinco diferentes llamadas de
filésofos ha sido que la Ilustracion posee muy diversos rostros de interpreta-
cion: con Kant, la vimos como un momento para resaltar la libertad de pensar;
con Koselleck, comprendimos la complejidad pragmatico-discursiva desde di-
ferentes cualidades del concepto; con Foucault, la vimos florecer como critica
y pensamiento del otro; con Cassirer, la Ilustracion se convierte en un pensa-
miento que se centra en los datos como piedra fundamental del conocimiento
de lo real. Ante este panorama complejo, debemos acercarnos mas para obser-
var mejor el pensamiento ilustrado de Voltaire.

Voltaire, la cultura y su Filosofia de la Historia: texto y alteridad.

El argentino Martin Caparrds, quien prepar6 la edicion del texto de Voltai-
re para la editorial Tecnos, comenta que el contexto especifico donde Voltaire
publicaba su Filosofia de la Historia se vinculaba con un enfrentamiento entre
historiadores: los analistas vs. los novelescos. Los primeros, que se dedicaban
a escribir anales y que criticaban el tratamiento literario, defendian la preo-
cupacion por la erudicion y la exactitud de las citas. En esta vision, la histo-
ria politica era un arte de acomodar los documentos politicos para formar una
cronologia y un corpus de textos de referencia. Por otro lado, los historiadores
novelescos copiaban documentos politicos, memorias y biografias que, gene-
ralmente, planteaban alguna serie de tramas politicas ficticias y se cargaba la
tinta en este sentido.
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El punto de partida de Voltaire es que la historia es vista como aquella filoso-
fia que nos ensefia a través de ejemplos; la historia tenfa que ser arrancada de
las garras del oscurantismo falsario. Newton habia marcado una pauta en el
pensamiento de la época: todo puede ser explicado mediante la razon. El tex-
to volteriano de Filosofia de la Historia generalmente aparece asociado al libro
Ensayo de las costumbres'y el espiritu de las naciones (1753). En la edicién de es-
ta obra, hacia 1769, se incluye Filosofia de la Historia como un «Discurso pre-
liminar». La Filosofia de la Historia habia aparecido antes en 1765 como texto
aparte, firmado por el seudénimo volteriano del «Abate Bazin», pero al volver-
se un apéndice de otro texto, Voltaire tuvo que renunciar al anonimato. (Capa-
rrds, 2008, p. XXVI-XXVII)

El corpus del libro serd, como veremos un poco mas adelante, una inves-
tigacion o recopilacién de datos obtenidos de libros de charlas propias de la
época. Una forma de entender la cultura ilustrada, como ya lo hemos visto con
Cassirer, es privilegiar el razonamiento de los datos como palanca del cono-
cimiento. De ahi que el texto también presente un ideal de conversacidon que
conjuga la ligereza con la profundidad; que promueve la tolerancia, la busque-
da de la verdad y el respeto a la opinion ajena. Se podria afirmar que este tex-
to volteriano cumple con las reglas de la llamada «cultura de la conversacion»,
de la que habla Benedetta Craveri:

;Como, ademas, no comparar con melancolia nuestra concepcion apremiante
y prefabricada del «tiempo libre» con una cultura del loisir donde el arte, la li-
teratura, la musica, la danza, el teatro y la conversacion constituian una escue-
la permanente del cuerpo y el espiritu? [...] Elevada pronto al estatus de rito
central de la sociabilidad mundana alimentada de literatura, curiosa de todo, la
conversacion se fue abriendo progresivamente a la introspeccion, a la historia, a
la reflexidn filoséfica y cientifica, a la evaluacion de ideas. (Craveri, 2003, p. 18)

Otro elemento esclarecedor de la singularidad textual del libro es su mor-
fologia, como bien lo sefiala Gargallo Castell, para quien la faceta historiadora
de Voltaire tiene mucho de «preceptistica», es decir, una forma de historiogra-
tia propia del siglo xv11I que se utilizaba para expresar un conjunto de reglas
del pensamiento en un determinado momento. Se trataba de una forma de es-
cribir la historia que intentaba poner la atenciéon en los aspectos mundanos de
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lo real; ese interés por el mundo mismo era visto como «historias verdaderas»
por los iluministas. Igualmente es factible observar en el texto de Voltaire los
intentos pragmaticos por generar una metodologia que buscaba el encadena-
miento de hechos, para mostrarlos y establecer como esos hechos podian, o no,
ser imitados. A veces, como en el caso del Voltaire, los hechos se presentaban
como «cajones» de temas; se hablara inclusive de una especie de «praxis inno-
vadora»: «la praxis que deberia guiar con sus Luces a los hombres a la felicidad
en el mundo» (Castell, 2009, p. 53).

En la Filosofia de la Historia, el texto inicia con el titulo «Cambios en el globo»
e intenta marcar, en una lectura directa, explicar el cambio en todo el mundo;
es decir que el primer accidente de la filosofia de la historia para Voltaire es la
necesidad de explicar los cambios en el mundo de entonces, es decir el de 1765.
Se sabe que la primera edicién de la Filosofia de la Historia se hallaba dedica-
da a Catalina Segunda, con la referencia que le otorgaba el titulo de «digna por
su espiritu de juzgar a las antiguas naciones como es digna de gobernar la su-
ya». (Voltaire, 2013, p. 3)

Asi, el texto inicia sefialando el deseo de que la historia antigua fuera es-
crita por los filésofos, porque se necesita leerla como filosofia. Es interesante
y significativo que la primera reflexion volteriana haga referencia a la necesi-
dad de ser otro; la aspiracion de querer tener un texto diferente del que se tie-
ne. Enseguida, el texto sefiala que pareciera que la historia muestra, la mayoria
de las veces, solamente «inutiles errores», lo que hace innecesaria también su
lectura. Es decir, el hecho de que la historia no sea escrita por filésofos la con-
vierte en algo de por si inservible. El presupuesto es que la lectura de la historia
debia contener «verdades utiles»: la vieja idea ciceroniana de la historia como
maestra de la vida. Enseguida, Voltaire intenta consolar al lector diciendo dos
cosas cruciales: «intentaremos esclarecernos juntos», la claridad se construye
en conjunto; es decir, la verdad es colectiva y se necesita de los otros para al-
canzar esta «claridad» (Voltaire, 2013, p. 3).

Voltaire sostiene que hay que «desenterrar algunos preciosos monumen-
tos». Ello implica, en principio, que la verdad esta enterrada, pero mas atn la
importancia de su monumentalidad; la verdad «mds importante» es la que esta
oculta, enterrada. De ahi que la filosofia de la historia, en este sentido, consis-
ta en desenterrar tesoros de la verdad ocultos. En el inicio de la filosofia de la
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historia volteriana esta el intento de claridad de la verdad y el intento por des-
enterrar la verdad oculta (Voltaire, 2013).

Ambas necesidades, la de claridad y la de desenterrar la verdad, serdn dos
claves fuertes para proponer una lectura diferenciada, puesto que dejan entre-
ver una cierta malicia o autorreconocimiento textual por parte del autor, que
hace que el guifio nos impida la lectura llana o ingenua. Hay un guifio que da
pie a la duda y debilita la tesis que pone al texto volteriano como «plagado de
errores» (idea y error del propio Caparros), los cuales sittia en la verificacion
de los datos volterianos, en la inexactitud de las fuentes, asi como en la false-
dad de las citas.

El texto volteriano continua hablando de examinar los cambios del glo-
bo para saber si el pasado es igual al presente. Es decir, que otro de los elemen-
tos de la filosofia de la historia volteriana se marca como el interés de conocer
los cambios y las diferencias entre el pasado y el presente. Voltaire llega a decir
que el mundo ha cambiado tanto como revoluciones ha habido en los Estados.
Por un lado, la comparacion se marca entre un paralelismo entre los cambios
politicos, tan parecidos a los cambios en el globo.

Los cambios en el globo, que marcan mas al texto, son aquellos que se re-
lacionan con la geografia, en especial por la extension de los mares y la tierra;
tanto en la version princeps, como en la ultima version, se hablan de elemen-
tos como las «orillas», «conchitas» «abismos», «montafas», «volcanes» y «are-
na». También se habla de ciudades y territorios europeos como Turena, Sicilia,
Fréjus, Ravena, Napoles y otros espacios; ello marca la referencialidad espacial
basica del texto (Voltaire, 2013).

Voltaire vincula estos cambios con la idea de naturaleza, pero también en
la comparacion entre las estrellas con el planeta mismo dimensiona la impor-
tancia de los cambios e intenta relativizarlos:

La naturaleza da por doquier testimonio de estas revoluciones; y si se han per-
dido estrellas en la inmensidad del espacio, si la séptima Pléyade ha desapare-
cido hace mucho tiempo, si otras muchas estrellas han desaparecido de la Via
Lactea ;debemos sorprendernos de que nuestro pequeio globo sufra cambios
continuos? [...] Guardémonos de mezclar lo dudoso con lo cierto, y lo quimé-
rico con lo verdadero: tenemos suficientes pruebas de grandes revoluciones en
el globo, sin necesidad de buscar otras nuevas. (Voltaire, 2013, p. 6)
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Proponemos que una llave de lectura del texto volteriano hace referencia
a un intento ilustrado de comprender la otredad, es decir, al otro. Es una for-
ma ilustrada, mediante la coleccién de datos y hechos, de intentar desdoblarse
y acercarse a otras culturas y realidades, valiéndose unicamente de evidencias
cercanas, configurando lecturas de textos propios de su época.

Pareciera que, en Voltaire, el conocimiento real se sitiia en otra parte. La
historia no se escribe de manera directa, sino que se vincula con la acumula-
cién de informacion. Quiza se refiera a la idea de historia como investigacion,
pero, al parecer, se tiene que replicar en evidencias y segmentos de razona-
mientos. En este momento, Voltaire se muestra fragmentario y va saltando de
un tema a otro, de forma que, en su conjunto, forman lo que desde su visién
puede ser la filosofia de la historia. Pero también puede plantearse lo anterior
como algo que deja de hacer; esto es, que permite relucir una serie de temas
extrafios ininterrumpidos.

Pero el pensamiento no se termina en esta identificacién originaria, es de-
cir, que no lleva al Yo fuera de si, sino que el Yo-lector entra en el ambito de lo
verdadero, de esta verdad acumulativa-historiografica. Asi, la historia, al deve-
nirse tema, conserva esta extrafieza respecto al texto que la abraza. La historia
facilita el pensamiento, y, de esa forma, lo raro y lo extrafio que nos parecen
estos temas al principio, se vuelven cercanos y se naturalizan, con lo cual qui-
siera decirnos algo. De ahi que pareciera colocar el significado en otra parte,
otro lugar que no es el del filésofo-que-hace-la-historia. La interpretacion que
proponemos se arriesga a plantear mas que una alteridad salvaje en Voltaire,
ya que posee un sentido.

La filosofia de la historia de Voltaire se propaga en textos diversos que
emanan de esta alteridad, y es desde ella donde se propone comprender la fi-
losofia de la historia. En esta forma de describir la filosofia en Voltaire, la his-
toria es mostrada o se irradia desde los fragmentos, pero, a nuestro parecer,
desborda el misterio de su significado que ha sido encubierto en el texto des-
de otras nociones como religion, naturaleza o gobierno. Asi, la filosofia de la
historia es algo que «descubre», que se «produce»; al tomar en la extrafeza los
textos no se altera la mismidad de los mismos, como en el caso de los caldeos,
los fenicios o judios.

En este sentido, los textos volterianos se nos muestran como provenientes
de la busqueda, y esta capacidad para abrir los textos lleva a signos donde lo
extrafo se convierte en un éxtasis sobre la otredad. Los fragmentos sefialados
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nos lanzan a un pasado irreversible, cuyos signos garantizan el descubrimien-
to. La parte del éxtasis tiene que ver, también, con el tiempo constituido como
prioridad; esta ventaja que testifica la adecuacion de esa «historia» a la «filoso-
fia». En Voltaire encontramos, entonces, esa capacidad de interpretaciéon con
la que la filosofia afronta la extrafieza de lo irreductible:

Quisiera descubrir cudl era antafo la vida de los hombres, cdmo se vivia en el
interior de las familias, qué artes se cultivaban, mejor que repetir tantas des-
dichas y tantos combates, funestos temas de la historia y lugares comunes de
la maldad humana. [...] En todas las naciones la historia estd desfigurada por
la fabula hasta que la filosofia llega para ilustrar a los hombres; y cuando la fi-
losofia aparece por fin en medio de esas tinieblas, encuentra los espiritus tan
cegados por siglos de errores que apenas puede desenganarlos; encuentra ce-
remonias, hechos, monumentos establecidos para constatar las mentiras. (Vol-
taire, como se cit6 en Savater, 2015, p. 89)

Los términos volterianos como «monumento» o «filosofia», en aquellas
condiciones bajo las que fueron acufados, se transforman profundamente. El
fildsofo intentaba desnudar la vida de los otros para reconocer el interior aje-
no. La historia era mds que repeticion y dolor, era superior a los topicos de la
destruccion y la barbarie que se encontraban en las narraciones histéricas co-
munes. La historia volteriana intentaba no ser retérica ni desfigurar el pen-
samiento, a contracorriente de la historiografia contemporanea. La historia
volteriana necesitaba de la filosofia para disponer y discernir los caminos oscu-
ros de los que no lo son. Aun con ello, Voltaire sabia que la filosofia apenas po-
dia penetrar el duro caparazon de oscuridad con la que generalmente se busca
envolver al pasado. Desengafado, sabia que los vestigios que tenemos del pa-
sado generalmente solo constatan mentiras que hemos querido creer.

El robo de la verdad y las verdades falsas de hoy. Segunda parte.
Hasta aqui termina nuestro acercamiento a Voltaire y sus ideas a proposito de
la filosofia de la historia. Retomando la idea del robo, hemos estado «toman-

do prestadas» las ideas de varios fildsofos —incluyendo Voltaire- para hacer
nuestros comentarios y reflexiones a propdsito de la importancia de la Ilustra-
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cion, el estudio del pasado y la vision de Voltaire. Con Kant, escuchamos su
voz en cuanto a la importancia de saberse dependiente o independiente de los
demas en lo que respecta al pensamiento. Con Koselleck, nos acercamos se-
manticamente a las posibilidades discursivas del concepto de Ilustracion, a ve-
ces como ideologia, a veces como critica, se rescata la intencién de concepto
histérico en general. Con Foucault, de manera muy parecida a nuestra lectu-
ra sobre Voltaire, observamos la importancia de la critica y de la reflexién a la
alteridad. Con Cassirer, nos adentramos en la importancia del dato dentro del
pensamiento ilustrado.

Ya con Voltaire nos acercamos a la importancia de la historia como nece-
sidad de desenterrar la verdad, pero también de claridad. De ahi que se plan-
tea, igualmente, la posibilidad de comprender al otro como elemento central
de su concepcidn filoséfico-histérica. Podemos decir que Voltaire intentaba es-
tudiar la historia de una manera distinta, mas alla de lo humano, de lo singular
y de lo accidental; buscaba comprender la marcha de la cultura y su conexién
con los diversos momentos de la naturaleza humana misma. Lo que Voltaire
pretendia, entonces, era fijarse en el género humano, es decir, sostener que «so-
mos humanos». La historia no debia acumular nombres de héroes y batallas,
mas bien debia estudiar el espiritu, es decir, la totalidad del acontecer interno,
el caimulo de los cambios de la humanidad; se trataba de poder constituir un
cuadro general de cada fase singular por la que el espiritu humano ha tenido
que atravesar y autosuperarse para llegar a su forma actual.

Lo que lograba Voltaire, con su filosofia de la historia, era una especie de
sociologia-historica o historia social retractil —-muy detallada sobre todo-, cuya
mirada cautivada nos acercaria a estudiar y describir el estado de la sociedad
en las diferentes épocas, las formas de vida familiares, el género, los avances de
arte e industria; para ello se vale de la filosofia y de la historia como se enten-
dia en su época. Una nueva historia retractil que se desdoblaba para compren-
der la otredad y mas alla.

La alteridad de los textos volterianos ilumina lo que se encuentra oculto y,
de alguna forma, ya enterrado en el pasado. Y ello era el interés central en Vol-
taire: generar una intencionalidad en el fondo de una praxis que busca autore-
flejarse en esta filosofia de la historia. De ella se podria desprender un cimulo
de herramientas que ayudarian a acercarse a la postverdad; ponemos dos que
son de Voltaire: escarbar en lo oculto yla necesidad de claridad. Vimos rapida-
mente otras de Foucault, la critica; de Kant, la independencia del pensamiento;
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de Koselleck, el conocimiento discursivo como performatividad conceptual; y
con Cassirer, la importancia de conseguir buenos datos. Pero hay otra herra-
mienta por explorar, una que hoy podemos intuir: la capacidad de ficcionar, no
de mentir; la capacidad de crear ideas, historias y mundos que partan de reali-
dades, de cosas o de informacion que tengamos a la mano. Eso si que seria al-
go contra la postverdad, algo que esta haciéndose y por hacer. Ni tan lejos de
la verdad, ni tan cerca de la mentira.
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reuniones se ha discutido y analizado la construccién de una red de camineria
latinoamericana para dar cuenta desde otra optica el estudio de los caminos,
asi como también del patrimonio cultural de los viajes literarios que integran
la camineria, la lectura y descripcion del paisaje, ademas del territorio vivido y
descrito por los escritores tanto en Colombia como en México.

En este texto exponemos un primer avance abordando, esencialmente, el
caso de Antioquia, Colombia, para dar cuenta de algunas metodologias que
permiten fortalecer el turismo cultural empoderando a las comunidades visi-
tadas, de manera que, a partir del reconocimiento y valoracion de sus paisajes
literarios e identidad, apoyen un verdadero desarrollo humano y territorial,
impactando positivamente en el alma colectiva y tejido social, y en el enrique-
cimiento social y la economia. El patrimonio cultural de los viajes literarios que
integra la camineria, la lectura y descripcion del paisaje y el territorio vivido,
ha sido, normalmente, dejado de lado y se ha subvalorado su potencial para el
fortalecimiento de la conciencia ambiental y el rescate de la memoria e identi-
dad comunitaria. Los viajes literarios propuestos permiten a los participantes
no solo acercarse a los paisajes descritos en los libros objeto de los recorridos,
sino también describir los propios mediante una experiencia vivencial acom-
panada de un taller de lecto-escritura desde el camino.

El departamento de Antioquia, en Colombia, esta ubicado en una region
que geograficamente tiene caracteristicas muy especiales, al poseer una alta va-
riabilidad de paisajes, zonas de vida, caminos, comunidades, biodiversidad, e
innumerables recursos naturales, los cuales hacen parte del corredor de selva
tropical himedo que se extiende desde Pert, pasa por el corazén de la Ama-
zonia en Ecuador, Brasil y Colombia, y va hasta Panamd y Costa Rica. Es una
de las regiones que posee mayor biodiversidad remanente o «sobreviviente»,
ya que existen miles de especies nativas que se escondieron del rigor y la se-
veridad destructiva de las ultimas edades de hielo en los llamados «refugios
de vida silvestre», principalmente ubicados en las selvas himedas tropicales.

La variabilidad paisajistica se relaciona principalmente a que esta region
se encuentra en una zona tectéonicamente muy activa; durante el curso del le-
vantamiento de la cordillera de los Andes se dio un proceso de alteracion gra-
dual de los ecosistemas premontanos, montanos y paramunos, en el cual las
especies existentes debieron desarrollar nuevas capacidades o adaptaciones
acordes con las leyes de seleccién natural.

544



Paisajes literarios y camineria literaria en México y Colombia

A lallegada de los espaiioles, estos encontrarian selvas tupidas y pristinas,
las cuales debieron enfrentar con sus deseos de oro y conquista en esta region.
Los tinicos caminos que descubririan serian los rios navegables, principalmen-
te el Atrato, el Cauca y Magdalena (Botero, 2003) y aquellos que habian sido
utilizados durante milenios por los indigenas. La Corona espafiola poco se in-
teresd, durante los primeros siglos posteriores a la conquista, por abrir nuevos
caminos, mucho menos por hacerle mantenimiento a los ya existentes. Des-
pués de 200 afos, y ante las quejas continuas de los espafioles en Colombia por
el mal estado de los caminos, la Corona empez6 a considerar el tema y dio al-
gunas normatividades, que si bien tuvieron intencion de mejorar esta proble-
matica, simplemente no mejoraron notablemente el estado de los caminos en
el reino de Indias (Botero, 2003).

Se puede resumir la transicién de la red de caminos desde la conquista de
la manera como menciona Munoz (2005): a partir de la red intrincada de ca-
minos prehispanicos, los conquistadores espafioles pudieron, inicialmente, re-
utilizarlos y renombrarlos como caminos reales o coloniales, los cuales fueron
usados de manera intensa como caminos de herradura durante la apertura dela
colonizacién de baldios a través de las concesiones de tierras otorgadas a partir
de la gran reforma agraria del siglo x1x. Estos caminos fueron reciclados para
darle paso a las carreteras de uso vehicular que conocemos actualmente; la in-
troduccion del ferrocarril y del vehiculo en Colombia determinarian umbrales
en la transformacion de estos. Botero (2003) también apunta, en este sentido,
que los espafoles no hicieron otra cosa que criticar los caminos durante siglos
porque no se adaptaban a las herraduras finas de los caballos en las partes em-
pedradas, y porque durante las temporadas de lluvia, los suelos de los trépicos
se tornaban lisos, llenos de derrumbes, dsperos y fragosos para los caballos.
Mas de dos siglos después de la conquista, la Corona espafiola empezd a con-
templar algunas leyes, las cuales nunca solucionaron las grandes dificultades
que subsisten hasta nuestros dias (Botero, 2003).

Los cronistas espafoles, como Cieza de Ledn y Juan de Castellanos, des-
criben con maestria los maravillosos paraisos que encontraban en sus viajes
en Antioquia, pero también las dificultades y culturas exoticas. Los conquista-
dores poco se interesaron por hacer un inventario natural o cultural, y menos
por su conservacion o interés cientifico, y fueron casi totalmente cegados por
las imposiciones transoceanicas de riquezas representadas en el mitico Dora-
do. Durante los viajes de los naturalistas europeos, se hizo un descubrimiento
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e inventario inicial de la riqueza natural y cultural de esta region. Sin embargo,
la mayoria de estos naturalistas, como Mutis, Humboldt, Gosselman o Bous-
singault, tenian formacién en geologia y/o mineralogia, y a pesar de su fasci-
nacién por los trépicos andinos, no escaparon a seguir trasegando el mitico
Dorado por encargo de algin rey, virrey u otra Corona europea. La literatura se
asoma timidamente en estos viajeros europeos como una forma de mostrar al
mundo territorios desconocidos y que extasiaban los sentidos de estos curiosos
viajeros romanticos. Como ejemplo podemos citar este texto de Gosselman:

De todas maneras los saltos y rios arremolinados eran un grave peligro. Parecia
que fueran colocados como prueba antes de dar el permiso de ingresar a An-
tioquia. Por eso las pendientes del Nare las entendiamos como una escala muy
dificultosa de subir. Desde la embarcacion se observan las altisimas paredes ro-
cosas que muchas veces caen verticalmente hacia el rio, entre picos cubiertos
de bosques verdes donde los papagayos establecen su centro de juegos y rui-
dos, junto a una banda de micos que hacen tanta o mas algarabia; se escucha el
ruido cadencioso de las caidas de agua y se ven su blanca espuma y sus fuertes
remolinos buscando el sendero que las lleve a tierras bajas. Mientras la vista y
el oido se entretienen con cada uno de estos detalles, siento que puedo respirar
aire puro y gozar de mayor libertad... Este tramo parece ser el prélogo del gran
drama que la naturaleza quiere entregar al viajero, mostrar la belleza de los An-
des, como la obertura gigantesca, donde se pueden encontrar las caracteristi-
cas mas sublimes de los sentimientos y sensaciones humanas. (1979, p. 174-175)

Lo mas trascendental de esos viajeros romanticos europeos seria que de-
jarfan su huella en el deseo de muchos intelectuales criollos de realizar viajes
similares con su respectiva ilustracion. Asi es como Jorge Isaacs, Manuel Pom-
bo, Manuel Uribe Angel, Tomas Carrasquilla, Porfirio Barba Jacob y Leén de
Greiff, entre otros, se contagian de romanticismos viajeros, de montes y cami-
nos, e inician un ciclo de cultura literaria viajera y caminera poco observada
en épocas anteriores. Es comun el canto a la naturaleza, al arriero, al viento, al
paisaje, al campesino, a la dificultad del camino, al indigena, al mito y la leyen-
da, entre otras figuras recurrentes.

En los afios posteriores, esta gran ola de viajeros literarios, o literatura de
los viajes, inspira a grandes autores en Colombia y Ameérica Latina, entre ellos,
Fernando Gonzilez, Aurelio Arturo, Gonzalo Arango, Alvaro Mutis, Gabriel
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Garcia Marquez y William Ospina en Colombia, asi como Juan Rulfo y Octa-
vio Paz en México.

Precisamente esta ha sido la inspiracion de entusiastas viajeros y camine-
ros que desde el aflo 2007 sofiaron con integrar la camineria literaria, la lectu-
ra del paisaje y el territorio, y realizar proyectos turisticos que apoyen estilos
de vida saludable y la conciencia ambiental, rescatando el patrimonio cultural.
Involucrando a caminantes y viajeros en proyectos de rescate y divulgacién de
los valores patrimoniales de las comunidades visitadas, este tipo de turismo y
camineria literaria se unié a una causa de turismo sostenible en las comuni-
dades visitadas.

El viaje a pie: lectura del paisaje desde el caminar

Este suefo de fusionar camineria y literatura empezd con unos pocos entusias-
tas que se apasionaron por realizar el «Viaje a pie» (2016) que el fildsofo Fer-
nando Gonzalez realizé en 1928. Motivado por el renacimiento de las ideas y
del deseo de aventura y conquista de un territorio perdido en el imaginario,
en el municipio de Envigado, Antioquia, Colombia, vivi6 el filésofo Fernan-
do Gonzadlez a principios del siglo xx. Al igual que en la busqueda de Itaca,
narrada por el poeta Cavafis, el barzonear por la Alcarria de Camilo José Ce-
la, 0 el mismo proceso de autodescubrimiento narrado por Petrarca al escalar
el monte Ventoso, realizé una busqueda interior, una exploracioén y conquista
de su propio universo a través del viajar caminando hacia nuevos horizontes.

A finales de 1928 iniciaria un viaje de varios meses hacia el suroccidente de
Colombia hasta llegar a la costa pacifica. Una travesia de cientos de kilémetros
que le permitiria redescubrir los nuevos caminos en una sociedad petrificada
por las tradiciones y el miedo al qué diran, e igual que el poeta contempora-
neo Ledn de Greiff, busco nuevos escenarios para el entendimiento de una so-
ciedad que considerd enferma para la época, donde era casi imposible pensar
o criticar los dogmas religiosos o politicos.

Fernando Gonzalez nos invita a disfrutar los dones del caminar lento
abriendo los sentidos a ese paisaje siempre cambiante, siempre cargado de hue-
llas y simbolos que constituyen nuestro ser, barzonear, el arte de sentirse no-
mada y vagabundo, del viajar caminando por hermosos e inagotables paraisos
y agrestes territorios de formas sin fin; pero, principalmente, a hacer una lectu-
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ray reflexion sobre el paisaje vivido, a agudizar nuestra sensibilidad y asombro
ante todos los colores y multidimensionalidad del diario vivir, y a encontrar-
nos en la soledad y el silencio del camino, y llegar a lo mas profundo de noso-
tros mismos como elemento transformado y transformador.

Sentirnos fugados, extranjeros, extrafios al ruido, a la vida monétona co-
tidiana, a la produccién en masa y obediencia del principio consumista-capi-
talista impuesto por la racionalidad instrumental, escaparnos por instantes a
las geometrias de poder configuradas por las redes sociales modernas, esa es
la gravedad que nos lanza al camino. Espiritus entusiastas con un renaciente
romanticismo por encontrar paraisos escondidos y compartir con agradables
camaradas de viaje su infinita belleza escénica, tal como son los caminos an-
tiguos, los bosques naturales, rios y cascadas, valles y montafias en cascadas
sin fin que circundan nuestra geografia andina. Esas son las motivaciones in-
teriores que unen a contadores, obreros, antropdlogos, gedgrafos, historiado-
res, socidlogos, ingenieros, guias turisticos, secretarias, operarios, entre otros
profesionales que se han sumado a esta aventura.

Aunque en 2009 y 2010 el numero de participantes estuvo entre 10 y 20,
en los afios siguientes el numero de participantes siempre estaria entre 30 y 40
participantes. Administraciones locales, comunidades campesinas, grupos de
caminantes, ambientalistas y culturales de los municipios visitados, se suma-
rian a las actividades de este camino espiritual y literario. Hasta el dia de hoy,
con 15 afos de realizacion de la travesia, este camino se ha convertido en una
ruta Unica por sus caracteristicas peculiares, y en un referente nacional para
caminantes, senderistas, o simplemente «viajeros a pie» que desean, siguien-
do las huellas del «Brujo de Otraparte» (seudénimo de Fernando Gonzélez),
abrir sus sentidos a la lentitud perceptiva del viaje, reencontrandose con su te-
rritorio, con su historia y consigo mismos. En la imagen 1 puede observarse a
los impulsores de esta iniciativa.

Durante sus 15 aflos, han participado en el proyecto mas de 600 viajeros.
Muchas administraciones han incorporado la ruta del «Viaje a pie» como uno
de sus atractivos y valores patrimoniales. Realizamos esta ruta cultural varias
veces al aflo con apoyo de las comunidades campesinas y pueblerinas, las cua-
les se benefician, a su vez, del proyecto. Se han inventariado y caracterizado
mas de 500 kilometros de caminos ancestrales de la colonizacion antioquena,
convirtiéndose, este proyecto, en un verdadero laboratorio y observatorio de
la transformacién de los paisajes culturales cafeteros y de la colonizacién, que
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Imagen 1. Lideres de proyectos de camineria literaria y cultural en Antioquia en un encuentro

en la Corporacion Otraparte.

gcow—
ectra travesia cal

gz Ochoa en 5‘-‘!

7 al 11 de Enerey

De izquierda a derecha: Julio Hernan Calle, Carlos Valle, José Lubin Torres, Luis Fernando
Cuartas y Jesiis Antonio Camacho.

en algunas regiones fue declarado patrimonio de la Unesco, permitiéndonos
leer, afio tras afio, la pérdida del patrimonio de la red de caminos ancestrales
por la vias vehiculares, el deterioro de bosques, quebradas y paisajes cafeteros
tradicionales por nuevos usos y economias del suelo, como los cultivos agua-
cateros y ganaderos.

Este proyecto apunta, también, a empoderar a grupos camineros, patri-
moniales, ambientales y comunidades campesinas para que reconozcan y se
apropien de este patrimonio invaluable no solo como un simbolo indeleble de
nuestra memoria cultural ancestral, sino también como un medio para su de-
sarrollo, ya que abre oportunidades que atin no se han explorado lo suficiente,
y pueden marcar un punto de inflexién en la manera como se ha pensado la
sostenibilidad ambiental y el desarrollo territorial, pues brindan, a la vez, esti-
los de vida saludable, educacién y sensibilidad ambiental, manejo del tiempo,
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el ocio y la recreacidn, rescate del patrimonio y la memoria, nuevas alternati-
vas econdmicas, y fortalecimiento del tejido social, aumentando las oportuni-
dades para generar cadenas de valor a nivel empresarial y riqueza social. En la
imagen 2 se puede apreciar una panoramica general del recorrido.

Desde la antigiiedad, el sentido del viaje estd intimamente relacionado con
la descripcién de paisajes, y su narrativa se evidencia con los viajes de los pe-
ninsulares durante la conquista, con el deambular de los aventureros europeos
en América, o naturalistas como Mutis y Von Humboldt. Pero la relacién del
viaje con un analisis filosofico del paisaje fisico y humano es menos frecuente.
Es el «filésofo de Otraparte», Fernando Gonzélez, un hombre y filésofo origi-
nal, quizas el fil6sofo mas original en toda Latinoamérica. Sin impresionar con
copia de rancios o modernos academicismos, o con un ejercicio racional o en-
ciclopédico fuera de lo normal, €l vive su territorio, su morada, como la tnica
funcion vital de su existencia. Gonzalez «escribe con sangre», como dice el es-
critor William Ospina (2006), es un Zaratustra montafiero que con sus intem-
pestivas e inoportunas declaraciones conmovié no solo a la mentalidad
postrada y petrificada de la época, sino que se perpetud hasta nuestros dias.
Pero su originalidad no solo se debera a su formacién en otras disciplinas, co-
mo el derecho, sino por su gusto por los viajes y su amor a los paisajes natura-
les y campesinos, incluso para evitar conflictos con doctos y especialistas; ¢l
mismo se consideraba como un filésofo aficionado: «Nos llamamos fildsofos
aficionados para no comprometernos demasiado y porque ese nombre es mu-
cho para cualquiera» (Gonzalez, 2016, p. 33).

Inicialmente, el fildsofo nos habla de la alegria, del ritual de la partida, el
paroxismo de las funciones vitales al sentirse «viajero», hacia el camino, hacia
un universo inagotable de hermosos —o quiza «dificiles»— paisajes; en definiti-
va, hacia la libertad: «Ibamos, pues, de cara al oriente, trepando a Las Palmas,
por el camino bordeado de eucaliptus, entregados a nuestro amor a la juven-
tud, al aire puro, a la respiracion profunda, a la elasticidad muscular y cerebral»
(Gonzalez, 2016, p. 39). Es un halito romanticista de viajar hacia la naturale-
za 'y escalar montanas, de buscar algo mas puro, sagrado, magico o misterioso
en nuestro diario vivir, que esa supuesta verdad logica, racionalista, utilitaria,
positiva, eficiente, que la ciencia promete. Ser irreverente, navegar a contraco-
rriente del utilitarismo o razén instrumental es el deseo del viajero y caminan-
te, llegar al asombro de pararse en lo alto de la cumbre para sentir su espacio,
para leer su hébitat, o simplemente para calmar su deseo de viajar observando
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Imagen 2. Recorrido del proyecto «Lectura del Viaje a pie desde el camino» en el ailo 2021.
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paisajes, un sentimiento fugaz a cualquier 16gica de manipulacion capitalista,
presente ya en las antiguas filosofias orientales, registrado por Petrarca al subir
el monte Ventoso, y continuado por Goethe, Thoreau o Baudelaire, entre otros,
en la Europa moderna. Y llegaria a Colombia como una tormenta fernandiana,
quien ve en el camino una senda para forjar el temple que endurece el espiritu:

Estas viejas son felices en el camino. «Sofiamos con ¢l cuando la necesidad nos
obliga a quedarnos en casa». ;Qué mds propio del organismo humano que vi-
vir al aire libre, respirarlo en toda su pureza, beber agua viva, comer los ali-
mentos que nos ofrece la tierra, sin intervencion del arte? Caminar es el gran
placer para el cuerpo, pues todo esta hecho para ello. (Gonzalez, 2016, p. 52)

Redescubrir el espacio, la geografia, el paisaje de lo natural y social, su te-
rritorio en constantes disputas de poder, era el sueno del filésofo que encontrd
en el viajar a pie la mejor manera de conquistar, rehacer o reconstruir (o «de-
construir», segin algunos filésofos existencialistas) ese imaginario que sobre
una nacion o region erréneamente se habia formado. En este redescubrimien-
to y revaluacion de su territorio, el fildsofo se encuentra caminando una de las
regiones mas montanosas del mundo, plagada de fallas, inaccesibles cuspides y
profundos cafiones, caminos configurados para piernas fuertes y ligeras, para
hombres con agilidad de mono, donde algunas veces hasta los caballos, mulas
y bueyes mas habiles no podian pasar. De esta manera es la dureza del camino,
objeto de la dialéctica del filésofo:

Subiendo a pie la vertiente del Arma tuvimos la impresion nitida de la dureza y
pesadez que nos atrae hacia la tierra. jQué dificultad para elevarse! Somos hi-
jos de la tierra y sus pardsitos; nos liga a ella, como un cordén umbilical, la ley
de la gravedad. Por momentos la abandonamos, nos parece que existe otro ser
que nos llama hacia las alturas aéreas; nos parece abandonar todo lo terrestre y
después caemos mas definitivamente abrazados a su seno materno; somos ini-
camente materia dura, materia grave. Cuando levantabamos las piernas para
trepar hacia Aguadas tuvimos la impresion nitida de la atraccion terrestre. Es-
ta esfera dura es nuestra cuna y nuestro sepulcro. ;Por qué deseamos abando-
nar esta madre? ;Por qué los impetus de elevarse? ;Por qué el Santo y el Héroe?
Es un indicio, un leve indicio, de que hay en nosotros algo que no es terrestre.
Ese leve indicio ha creado la metafisica y el misticismo. (Gonzalez, 2016, p. 105)
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Ya Fernando Gonzalez nos hablaba en su viaje de modernas teorias de
las ciencias del territorio y del paisaje; el patrimonio, la busqueda del equili-
brio hombre-naturaleza, la periurbanidad, la multidimensionalidad espacial,
los sistemas complejos, el pensamiento sostenible, el caos bioldgico de este ser
errante por la vida, la ladica y el ocio, la interdependencia del Todo, la bipo-
laridad politica desangrando al pais, la psicologia del Yo (individuo) y el Otro
(colectivo) en relacidn con el pecado (neurosis), la politica, el amor, todos son
temas que aborda Fernando Gonzalez, paso a paso, en su camino, como un ini-
ciado, adelantado o visionario de su destino y realidad.

Este no es Manizales; es ya una enorme catedral principiada y grandes edifi-
cios de cemento. Fl verdadero Manizales comienza alrededor, a las siete cua-
dras de esos edificios y de las calles planas. Hoy Manizales parece un molar de
la mandibula andina relleno de cemento. El Manizales de hace diez afios estd
en la Cuchilla y en San José...calles misteriosas que se hunden y mas alld apa-
recen en la altura; casas que parecen adefesios que caminan en zancos; escale-
ras hechas en la tierra de esos callejones; escaleras misteriosas para subir a las
casas. ;Cudl es ese agrado tan intenso cuando a los veinte aflos vagamos por
alli, sin objeto determinado, al anochecer? Es que el amor misterioso puebla
esas callejas, esas casas ocultas, jaulas preciosas del amor efimero. Las ciudades
planas no tienen, como ésta, un alma para cada calle. (Gonzaélez, 2016, p. 169)

EL Diablo es el gamonal de los pueblos antioqueiios. Estos son caserios edifica-
dos en las cimas de las cordilleras o tendidos en la vertiente. Para llegar a ellos
desde otro hay que bajar a un rio, ala cortada que el agua ha hecho a los Andes
juveniles y altos, caminar por la hondonada, atravesar un puente y subir casi
gateando hasta la cima del otro repliegue. (Gonzalez, 2016, p. 129)

Cuando el viajero va descendiendo, o mientras trepa la vertiente opuesta, con-
templa cascadas, casuchas inverosimiles puestas en los desfiladeros, semejantes
a los cromos que hay en las cantinas de las aldeas; arboles inmensos entrega-
dos a la lascivia de las trepadoras; hermosas praderas; sembrados de café, pla-
tano y maiz. ;Qué hay en la tierra mas hermoso que el sietecueros florecido o
el carbonero somnifero? Cuando el viajero transita por la orilla del rio huele
la tierra caliente, a para, a yerbas abrasadas por el sol. Por alli, al ruido de sus
pasos, huyen los lagartos rapidisimos y tornasolados, y se oye el canto de los
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carriquies. Arriba, cantan la mirla y el sinsonte, y en las revueltas lobregas del
dificil camino de la montafia sorprende al viajero el silbo burlén, casi humano,
del pgjaro solitario. Estas aves son de plumaje oscuro, y las de la orilla del rio de
plumas verdes y rojas, como si hubiesen absorbido toda la luz. Desde la cima se
perciben los nevados; son de curvas graciosisimas, semejantes a los senos de la
amada en el Cantar de los Cantares. (Gonzélez, 2016, p. 129-130)

El camino de la muerte enfrentado al de la vida, la dualidad, alteridad, di-
cotomia, ambivalencia de lo viviente cobra fuertemente su sentido en el pais de
la bipolaridad politica y religiosa: conservador-liberal, catélico-ateo, cielo-in-
fierno, bueno-malo, rico-pobre. El camino como laberinto y abismo de nues-
tras vidas; la posibilidad de la muerte que el camino siempre conlleva; una
opcidén altamente probable en estos tiempos estd siempre presente al arries-
garse al camino, carcome la profunda humanidad y sensibilidad del caminan-
te, generando un miedo que, sobre todo en la noche, nos hace mas humanos

y terrenales:
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Viajamos de noche, tristes, atormentados ante la idea de la muerte. Teniamos
miedo. ;Por qué tiene miedo don Benjamin? Para averiguarlo buscamos la os-
curidad, reminiscencia de la penumbra en que estaba el confesionario del pa-
dre Cerén. En la oscuridad se examina mejor el alma. Nos miramos por dentro
y vimos alli confusos suefios, formas de amor, ansias de riqueza y miedo a la
muerte. (Gonzalez 2016, p. 115)

[...] En Aguadas vimos un entierro. Ante la idea de la muerte cesa nuestro atre-
vimiento. Seis hombres llevaban el atatid y ellos mismos eran el cortejo funebre.
No habia mas. Lo unico esencial en un entierro es el cadaver y el sepulturero.
Las andas y el coche son accesorios; las ldgrimas son un lujo; las mujeres enlu-
tadas y los viejos barrigones que hablan de la brevedad de la vida son una glo-
riona irdnica para el muerto. La Ginica escena de la vida en que la riqueza es una
tonteria sin sentido es un entierro. Ese entierro de Aguadas nos hizo experi-
mentar el terror de la muerte porque alli no habia sino el cadaver y el sepultu-
rero. El cadaver tiene la inexpresividad absoluta; no se le puede aplicar ningin
adjetivo; no esta serio, ni triste, ni aburrido, ni inconforme; todas las cosas tie-
nen un significado, menos los cadaveres. Un hombre muerto queda tan vacio
que es un indicio aterrador de que su parte esencial se fue no se sabe para don-
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de. Este indicio es el que nos hace entrar a las iglesias, a las pagodas o a las mez-
quitas, a donde quiera que dicen estar el Dios escondido que tiene en su poder
los destinos de eso que nos abandona con el tltimo suspiro. Y el cadaver pesa
mads; al morir nos hacemos més terrenales; nos llama mads fuertemente la tie-
rra. (Gonzalez, 2016, p. 109-110)

La mezcla de los nuevos vientos ideoldgicos europeos, en contraposicion
con las rancias doctrinas de la época de nuestro pais, llegan a Colombia y dejan
huellas indelebles en la emergencia de los nuevos circulos literarios, la pregun-
ta fundamental por la vida y la muerte, esa bipolaridad y alteridad mundana,
se traslapa con la pregunta sobre dios y el diablo, sobre la pregunta por el fin
del existir, de la vida, el nihilismo de estar ahi y ahora, preguntas que desve-
laban a las cadticas y arriesgadas propuestas freudianas y a otros intelectuales
del momento:

Pero, ;como nacieron los dioses? ;Codmo nacié el diablo? All4, en las remotas
edades en que nuestra mente era pre-logica, cuando el hombre no estaba atn
familiarizado con el principio de causalidad y en que cada fendmeno se produ-
cia por una voluntad oculta e inherente a las cosas, el hombre cre6 un mons-
truo, una divinidad monstruosa, que se llamaba el Tétem...;Quién era? Era la
fuerza inmanente esparcida en los seres, el mana de los australianos y el ka de
los egipcios. Era una fuerza, una voluntad, esparcida en todo; era lo que hacia
germinar, lo que destruia, era la muerte y era la vida. Era una divinidad mons-
truosa. Alli estaban el Dios y el Diablo, que atn no se habian especializado en
la figura benéfica y venerable del uno y en la atormentada y maligna del otro.
Dios y el Diablo eran una sola persona, eran el Tétem de los clanes. Este Tétem
causaba las muertes y las guerras; hacia productiva la caza, vencia al enemigo,
alejaba la desgracia. El dios de los primeros hombres era también el diablo; era
la fuerza que crea y la que destruye; la energia que hace germinar y la que pro-
duce la muerte. Al cabo de muchos aflos se individualizo el dios en forma de
fetiche. (Gonzilez, 2016, p. 122-123)

Finalmente, invita de nueva cuenta a beber y disfrutar de las mieles de

nuestra tierra madre, de sus paisajes pristinos, de la poesia de la naturaleza obe-
deciendo el mandato rousseauniano de reconectarse abrazados mds fuertes a
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esa Pachamama quien nos da la vida, Gnica realidad y mitigadora de la ley en-
tropica fatal de la muerte:

Algtin dia moriremos... ;No sera posible adoptar una posicién decente para
morir? Hagamos un paréntesis y hablemos de la muerte. Es propio del que es-
ta lleno de vida olvidar la muerte; es don de nuestra especie, y quiza de toda
existencia, el sentirse eterna. Nosotros, el animal racional, sabe que morira, pe-
ro no siente, no se acuerda, no cree que morira. Y es natural y explicable, pues
un lugar de llanto seria esta tierra si tuviéramos conciencia de la muerte. No
se cumplirian, entonces, los deberes y finalidades de la vida, que son la felici-
dad. ;Qué son unos ejercicios espirituales de San Ignacio? Consisten en traer
a la conciencia la idea de la muerte, y lograr asi vencer la vida compuesta de
amor a la carne, compuesta de las sutiles sensaciones de los cinco sentidos. En
el «Alto de las Alegrias», bajo los Yarumos blancos, cuando el sol descendia al
Pacifico sin afanes, y cuando la tierra estaba tibia como virgen casta, y el vien-
to hacia temblar las yerbas sensualmente y nos traia olores de todos los montes
lejanos, nos acariciamos nuestras futuras barbas; echados alli en dectbito supi-
no, y luego abdominal, y luego lateral, como el animal perfecto, sobre la tierra,
para establecer el contacto con ella, que es todo lo real, que es nuestra madre y
serd nuestro sepulcro, cuna de nuestras transformaciones, nos acariciamos las
barbas y filosofamos. (Gonzilez, 2016, p. 147-148)

Finalmente, es Fernando Gonzalez un verdadero «panida», un existen-
cialista que escribe, sobre todo, el caos y la complejidad humana con su san-
gre en completa ebullicidon; un Prometeo que se arriesga, ante el castigo social,
a buscar el juego prometeico del conocimiento y la libertad en un territorio
de gamonales duefios de la tierra y la «verdad», incluso de la vida. Un Zara-
tustra antioqueflo que dejara un gran legado para una nueva juventud intelec-
tual en Colombia, a partir del cual muchos entusiastas seguirian sofiando con
un mundo mas humano y justo —como serian, por ejemplo, los nadaistas— en
este duro parto cultural e intelectual de nuestra sociedad, panida deviene en
nadaista, y el «Viaje a pie» marca el camino de nuestra revolucion espiritual.
Véanse las imagenes 3 y 4.
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Imagen 3. Foto original del Viaje a pie, 1928, llegando a Aranzazu.

Fuente: Coleccion Archivo Casa Museo Otraparte. Fotografia enviada a Caminericolombia
SAS para motivos editoriales y de promocion del Viaje a pie.

Imagen 4. Viaje a pie actual, desde la vereda El Higuerdn, contemplando el canén del rio Aures,
en Abejorral.

Fuente: Archivo fotografico proyecto Viaje a pie de Camineriacolombia SAS.
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Otros proyectos de camineria literaria

El viaje a Balandu

Madrugaba a ordefiar y sacar las camillas onde asoliaba el café,
o cogia sus caminos estrechos hablando con los drboles, uno ya no
entiende esta felicidd al ver la hojita nueva del frisol, y la espiga
del maiz o el retofio de cada mata, o se quedaba mirando lomas y
caniadas, lejos, con tiras de neblina, la dicha del hombre.

(Mejia Vallejo, 1945, p. 194)

Los caminos narrados en los viajes de Manuel Mejia Vallejo (1945), en su bus-
queda de Balandd, la patria madre de sus ancestros colonizadores en el suroes-
te de Antioquia, reconstruyen un realismo magico atrapado en la montafia mas
alejada de nuestro pais, con fantasmas vagabundeando en profundos canalo-
nes, pueblos nomadas condenados a la suerte del tesoros malditos, y campe-
sinos buscando escaparse del terror de la guerra y la hambruna de la montana
hacia selvas de cemento.

Comala, Macondo y Balandu se asemejan en ese universo perdido, pero
presente en cada elemento de nuestros pueblos. Su busqueda puede durar eter-
namente, pero no hay nada mds cercano a nosotros; sus estructurantes e ima-
ginarios reconstruyen, a cada momento, el suefio colonizador, la bipolaridad
partidista, los pueblos maldecidos, el miedo a los espantos del camino, el amor
a la tierra, el desarraigo hacia la ciudad amurallada y, a la vez, el deseo del re-
torno, representado por el cordéon umbilical que nos une al campo, a la tierra,
que es lo que seguimos siendo a pesar del desarrollo.

Camineria literaria, historia, hermosos paisajes rurales, patrimonio cul-
tural campesino, legendarias tradiciones, gente solidaria, calida y trabajadora,
son algunos de los motivadores que nos convocaron para realizar este proyec-
to y seguir este camino literario. En especial buscamos las huellas del camino
hacia Balandd, El Rosario, la Casa de las dos Palmas y Macanas, los cuales es-
tan profundamente enraizados en la obra de Manuel Mejia Vallejo, en limites
de los departamentos de Antioquia, Caldas, Risaralda y Chocd, en Colombia.
Ademas, este camino se conecta con otro inmerso en el conflicto reciente del
pueblo colombiano, el Camino de la Oculta, de Héctor Abad Faciolince, un ca-
mino lleno de hermosos miradores, paisajes rurales y caminos ancestrales. Es-
te camino atraviesa hermosas zonas boscosas y balcones naturales sin igual, ya
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que normalmente sigue las cuchillas de las montaias, bordea profundos cafo-
nes, caminos que fueron testigos mudos de la pujanza de nuestros pueblos que
forjaron su historia a lomo de mula entre agrestes montanas.

Viaje de La Marquesa de Yolombo

Lo que sufri en ese monte con ese mal tan violento me parece que me
ha de servir pa compurgar mis culpas. No Luna se fue, creo que hasta
caliente con yo, porque le dije que no me hacia mds sus remedios.
Antoces le dije a los comparieros que yo era un pobre, pero que les
daba una vaquita que tenia y lo que me debia el patron, con tal que
me sacaran al sitio, a ver si acaso alcanzaba a llegar con vida a mi
casa. Uno dellos fue al molino a buscar socorro y dio la fortuna que
topé allg al patrén que acababa de llegar. El patrén mismo vino
aonde yo, mando cortar guaduas y qu’hicieran una barbacoa con
unos arcos de chusque; me pusieron en ella tapao con unos enceraos,
y entre cuatro piones me trajeron en hombro al molino. jAntoces si
fue que me puse malo! Cada ratico me descargaban en el camino pa
dame algun alimento; y en todo el medio dia alcanzaron a sacame
al alto del | Contento. Ai pasé la noche. Cuatro dias andaron con yo
a raticos, porque les daba un pesar de ver como me ponia; pero por
fin me arrimaron a las | Animas a casa de un conocido mio. Ai nos
topdmos con el padre Inacito, que Dios tenga en su gloria, qu’iba a
confesame; y, anque le pareci muy malo, dijo que deso no me moria,
y que lo que tenia era debilidd. M’hizo matar gallina; y que me la
comiera, anque fuera sin gana. Determiné que no siguieran con yo,
porque en el estao en que yo me hallaba, era matame de una vez.
(Carrasquilla, 1996, p. 105)

El maestro Tomds Carrasquilla, uno de los escritores mas originales del habla
espafola, ensayista, costumbrista y novelista etnografico, relata de una mane-
ra sin igual, desde finales del siglo x1x, los paisajes que mitifican las huellas del
oro, la panela y la marquesa de Yolombd, una gran mujer que fue patrona de
minas de oro, manejé cientos de esclavos y fue precursora en derechos de es-
tos, ya que les ensefiaba a leer y les otorgaba la libertad.
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Tomas Carrasquilla elevaria alo mas alto el nombre de las agrestes monta-
fnas de Antioquia con su estilo costumbrista. Precisamente, uno de los decanos
de la literatura colombiana, Germdn Arciniegas, coloca el nombre de Carras-
quilla en lo mas selecto de las letras hispanoamericanas:

Como hay en los montes de Antioquia filones de oro, el castellano hablado que
trajeron los conquistadores y quedé como lengua tnica en nuestros pueblos,
aqui se ha conservado mas puro que en la propia Castilla. Un castellano del si-
glo de oro. Hoy los espaioles que vienen después de cuatro siglos oyen con en-
canto palabras que ya se olvidaron en Castilla. Leyendo a Carrasquilla o a Leén
de Greift aprenden cosas que solo saben en Espafa quienes se atreven a los cla-
sicos. Granos de oro que reproducen las sorpresas de lo que encontraba en las
minas don Segismundo. (Arciniegas, 1976, p. 20)

En este camino seguimos el antiguo camino de Nare, el cual conducia al
rio Magdalena, y es considerado uno de los principales de Antioquia desde la
época colonial, en el cual permanecen las huellas de las mulas cargadas de oro,
los mitos y leyendas de la cultura minera del nordeste, pero, sobre todo, sobre-
vive en el imaginario colectivo la memoria de la marquesa de Yolombd, expre-
sada con lujo de detalles en el libro de Carrasquilla. Un camino engalanado con
hermosos miradores de los paisajes de esta region.

Conclusiones y futuro

El proyecto de camineria literaria viene realizindose desde el afio 2008, como
se anotd anteriormente. Nuestro grupo, desde sus inicios, acogié la camineria
literaria como su razén de ser y empezé a educar a los caminantes y comuni-
dad del camino sobre nuevos conceptos como barzonear, itinerarios culturales,
paisaje y literatura, paisajes culturales y patrimonio del camino de la coloni-
zacidn, entre otros; se realizan tertulias camineras cada dia durante los reco-
rridos, donde participan comunidades locales, grupos de caminantes, grupos
ambientalistas y culturales, y autoridades municipales, las cuales apoyan nues-
tra mision de difusion y rescate de la memoria cultural del Viaje a pie.

La suma de elementos que componen el camino, el caminante y su entor-
no, es lo que modernamente se conoce como «camineria». Segiin Criado de
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Val, esta disciplina se aboca al estudio de las vias de comunicacion en su rela-
cién con el medio geografico y social, asi como con las rutas fisicas, histéricas,
economicas, culturales y literarias de los pueblos (1996). En el caso del Viaje a
pie, el camino de Balandu y la marquesa de Yolombo siguen una densa red de
caminos con raices indigenas y de la conquista espaiola, en Antioquia y viejo
Caldas, modificados por el comercio y la economia, que convirtieron a la re-
gion en una de las mds pujantes del pais.

Con la llegada del ferrocarril estas vias se olvidaron, su importancia cul-
tural y patrimonial no se divulga y no reciben mantenimiento. En el pasado
fueron, en su mayoria, usados por arrieros y colonizadores, y ain hoy ofrecen
al viajero una gran riqueza y variedad en su arquitectura, paisajes culturales
y naturales, patrimonio que posibilitaria no solo salvaguardar nuestra memo-
ria e identidad como pueblo, sino también ofrecer estilos de vida saludable y
de turismo cultural sostenible, generando alternativas econémicas para las co-
munidades alrededor del camino. Precisamente, este proyecto es multidimen-
sional y estd orientado a esta salvaguardia y rescate del valor de uso de todo el
patrimonio inherente al camino.

Es la colonizacion un patrimonio indeleble en el alma y espiritu del pue-
blo antioqueiio, con las peculiaridades de sus centros poblados, muchas veces
construidos en vertientes donde no llegan sino las dguilas o, donde para llegar,
se necesitan capacidades simiescas, diria Gonzélez en su viaje a pie. Con la vi-
da de la sociedad que, poco a poco, iba convirtiendo los montes en ciudades,
lentamente llegaban las adivinas, los arrieros, los guapetones, los buhoneros,
los vendedores de todo, los organilleros, los yerbateros, los culebreros, entre
otros, quienes conformaron este proceso colonizador.

Estos caminos, por topografia tan agreste, son los que permiten, después
de ser adaptados al paso del humano y la bestia, la posibilidad de llegar a los
lugares mas agrestes. Los caminos se convierten en los grandes protagonistas
de la novela colonizadora, pues permiten sofar con un futuro mejor, con un
baldio que permita dar sustento a una o varias familias y «otear el universo»,
vislumbrar un futuro mejor para la descendencia. Por esto, el colonizador lo
defenderd a fuego y machete. Las concesiones dadas a los terratenientes espa-
foles siempre seran un obstaculo no menor a los fantasmas y mitos de los leja-
nos bosques, asi como las fieras, serpientes y las plagas, y que no decir de rios
y quebradas en una geografia plagada de fallas geoldgicas por doquier. Preci-
samente este colonizador, de raices hispanicas (es decir, célticas, romanas, tar-
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tésicas, ibéricas, arabes, cristianas y judias), viene a estas montanas a continuar
este proceso de hibridacién bioldgica y, sobre todo, cultural con el indio y el
negro, dejandonos un legado que, precisamente, aun hoy estamos en deuda de
descubrir y poner en valor.

Hoy deseamos hacer una nueva colonizacién de estos caminos, aquella
relacionada con sus tesoros literarios inherentes a las lecturas y creaciones del
alma antioquena, fuertemente anclada en sus escritores, viajeros y narradores.
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sil, Colombia, Canada, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, México, Pert, Puer-
to Rico, Republica Dominicana, Venezuela, Inglaterra, Francia, Italia, Espafia
y Austria.

Lia Lourdes Marquez Pérez

Estudiante de doctorado en Conocimiento y Cultura en América Latina, en
el Instituto de Pensamiento y Cultura de América Latina (Ipecal). Maestra en
Educacion, con acentuacidn en procesos de ensefianza aprendizaje. Licencia-
da en Psicologia. Responsable del Programa de Diversidades de la uan desde
2016 y miembro de la Red de Estudios Interculturales de ANUIES-RCO. Pro-
fesora de tiempo completo del programa académico de Ciencias de la Educa-
cion, en la linea de investigacion educativa. Miembro del cuerpo académico
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de Comunidades y sistemas de la UAN. Perfil Prodep y responsable técnico de
proyectos de investigacion relacionados a la interculturalidad, pueblos indige-
nas, educacidn e investigacion educativa.

Lucia Pérez Sanchez

Doctora en Psicologia. Maestra en Terapia Familiar Sistémica. Licenciada en
Psicologia Educativa. Cuenta con una especialidad en Psicogerontologia y
una de Estudio de Género. Profesora investigadora de tiempo completo en
la Universidad Auténoma de Nayarit, en la carrera de Psicologia. Como in-
vestigadora, cultiva la linea de investigacién de estrategias metodolégicas de
investigacion en intervencion en procesos sociales y comunitarios. Perfil Pro-
dep, candidato sN1 e integrante del cuerpo académico Comunidades y Siste-
mas UAN-297.

Marcela Rabago de Avila

Doctora en Psicologia. Docente investigadora de tiempo completo del progra-
ma académico de Psicologia de la Universidad Auténoma de Nayarit. Linea de
investigacion: Estrategias metodoldgicas y de investigacion en intervencion
psicologica

Claudia Rodriguez Lara

Doctora en Gerencia y Politica Educativa. Maestra en Educacién. Licencia-
da en Derecho. Profesora investigadora de tiempo completo y docente en la
Universidad Auténoma de Nayarit. Adscrita en la unidad académica de Edu-
cacion de Humanidades en los programas de la licenciatura en Ciencias de la
Educacion y la maestria en Educacion. Profesora de asignatura de la Universi-
dad Pedagdgica Nacional. Miembro del cuerpo académico Investigacion, Tec-
nologias y Alternativas Educativas, y colaboradora del cuerpo académico de
Gestion Educativa.
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Carmen Virginia Herndndez Lara

Maestra en Educaciéon Campo Formacion Intercultural Docente. Licenciada
en Informatica y en Educacion Primaria para el Medio Indigena. Particip6 co-
mo docente voluntaria en la Escuela Preparatoria por Cooperaciéon «Alfonso
Caso Andrade». Fue coordinadora de Fortalecimiento de las Lenguas Indige-
nas, supervisora de la zona escolar 403, y docente en la Escuela Primaria «Hu-
ye Maitsika», colonia 3 de julio, Tepic. Actualmente es directora técnica en la
Escuela Primaria «Salome Ramirez Meza», ubicada en la localidad de Santia-
go de Pochotitan, Tepic.

Juan Carlos Guzman Zamudio

Estudiante del doctorado en Ciencias del Lenguaje de la Buap. Maestro en Pro-
gramacion Neurolingiiistica. Licenciado en Comunicacién y Medios. Profesor
adscrito a la licenciatura en Comunicacién y Medios de la uan. Colaborador
del cuerpo académico en formaciéon Comunicaciéon y Sociedad. Desempeiid
funciones administrativas en el programa de interculturalidad y en la direccién
editorial del Departamento de Difusién y Comercializacién de la uaN. Su ra-
ma de investigacion se centra en el andlisis de discursos desde una perspectiva
critica con respecto a grupos desfavorecidos, en especifico, indigenas y diver-
sidad sexual, asi como en los medios de comunicacion y la percepcion que sus
audiencias forman al respecto de los mensajes recibidos.

Hilda Antuanett Espinosa Fragoso

Licenciada en Publicidad. Maestra en Mercadotecnia por el ITESM, con acre-
ditaciones en Mercadotecnia por la Cambridge Business Skills y la Texas A&M
University. Docente de tiempo completo con perfil Prodep, adscrita al Pro-
grama Académico de Comunicacion y Medios de la Unidad Académica de
Ciencias Sociales de la uaN. Integrante del cuerpo académico en formacioén
Comunicacién y Sociedad; integrante del comité curricular y coordinadora de
la Academia Comunicacién de las Organizaciones. Responsable e integrante
de proyectos de investigacion, asi como de intervencion universitaria.
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Louise Mary Greathouse Amador

Profesora investigadora de tiempo completo en el ICSyH «AVP»-BUAP, en el
posgrado de Ciencias del Lenguaje. Investigacion Interdisciplinaria en adqui-
sicién y desarrollo del lenguaje. Su trabajo se centra en la relacion lenguaje y
vida social en la investigacion aplicada, en donde el analisis del discurso y los
discursos institucionales (1) son clave para desmontar los diversos niveles lin-
glifsticos y extralingiiisticos que se entrecruzan en la produccién de significa-
ciones sociales. Sus investigaciones mds recientes se centran en la educacion
para una cultura de paz basada en la Humane Education. Pertenece al Sistema
Nacional de Investigadores (SNI) nivel 1.

Hugo Fabio Pérez Ocampo

Doctor en Estudios Cientifico-Sociales. Maestro en Desarrollo Organizacio-
nal y Humano. Licenciado en Administracion, con especialidad en Direccion
de Negocios. Candidato a profesor de tiempo completo de los programas aca-
démicos en el area de educaciéon y humanidades y salud integral, con recono-
cimiento y perfil deseable. Participé como coordinador de planeacién de la
Secretaria de Docencia de la Universidad Auténoma de Nayarit. Actualmente
es director de Seguimiento Académico de Estudiantes de la Universidad Au-
tonoma de Nayarit.

Hugo Montano Fregoso

Maestro en Investigacion Educativa. Licenciado en Ciencias de la Educaciéon y
en Educacion Secundaria con especialidad en espafol. Docente en la licencia-
tura en Ciencias de la Educacion y en la maestria en Educacion, de la Univer-
sidad Auténoma de Nayarit.

Jesahe Herrera Ruano
Estudiante de doctorado en Lingiiistica Aplicada en la Universidad de
Southampton, Reino Unido. Maestra en Lingiiistica Aplicada por la Universi-

dad Auténoma de Nayarit. Docente en el programa de licenciatura en Lingiiis-
tica Aplicada. Sus intereses de investigacion incluyen ideologias lingiiisticas,
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politicas lingiiisticas, multilingiiismo, translingtiismo, lenguaje y globaliza-
cion.

Jesus Helbert Karim Zepeda Huerta

Docente de tiempo completo en el programa de licenciatura de Lingiiistica
Aplicada de la Universidad de Nayarit. Profesor de educacion basica, lo que lo
ayuda a generar vinculos para el trabajo e investigacion en temas de lingiiis-
tica aplicada, ensefanza, aprendizaje, disefio de materiales y la ensefianza del
inglés como lengua extranjera.

Dana Nelson

Profesora investigadora en el programa de Lingtiistica Aplicada en la Universi-
dad Auténoma de Nayarit. Sus trabajos y proyectos de investigacion estan re-
lacionados con la revitalizacion de lenguas y politicas lingiiisticas en México.

Datos de autores capitulo 4
Krishna Naranjo Zavala

Poeta y académica. Estudid la licenciatura en Letras y Periodismo en la Uni-
versidad de Colima; y la maestria en Letras Hispanoamericanas en esa misma
casa de estudios. Doctora en Estudios Mexicanos en el Centro de Estudios Su-
periores y de Investigacion (CEs1). Es integrante, en calidad de colaboradora,
del cuerpo académico 49 Rescate del patrimonio cultural y literario de la Fa-
cultad de Letras y Comunicacion de la Universidad de Colima. Ha colabora-
do en diversas publicaciones culturales y académicas como: Cuadrivio, Circulo
de poesia, GénEros, Punto en linea, Razon y Palabra, Valenciana, entre otras.

Jesahe Herrera Ruano

Maestra en Lingiiistica Aplicada por la Universidad Auténoma de Nayarit don-
de se desempena como docente en el programa de licenciatura en Lingiiistica
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Aplicada. Actualmente se encuentra estudiando el doctorado en Lingiiistica
Aplicada en la Universidad de Southampton, Reino Unido. Sus intereses de
investigacion incluyen ideologias lingiiisticas, politicas lingiiisticas, multilin-
gliismo, translingiiismo, lenguaje y globalizacion.

Rodrigo Parra Gutiérrez

Es licenciado en Lengua y Literaturas Hispanicas por la Universidad Michoa-
cana de San Nicolas de Hidalgo y maestro en Lingiiistica Aplicada por la Uni-
versidad de Guadalajara.

Actualmente labora en el programa de Lingiiistica Aplicada de la Univer-
sidad Auténoma de Nayarity en el Departamento de Estudios en Lenguas Indi-
genas de la Universidad de Guadalajara. Asimismo, forma parte de la Red para
el Fortalecimiento de las Lenguas Indigenas de Nayarit (Red Folinay), instan-
cia que agrupa diversas instituciones y colectivos con el fin de impulsar accio-
nes a favor de las lenguas y culturas indigenas en la entidad.

Sus intereses de investigacion abarcan la documentacién y descripcion de
la diversidad lingiiistica en la region del Gran Nayar, los procesos de manteni-
miento, desplazamiento y fortalecimiento de las lenguas indigenas mexicanas,
y el estudio de las ideologias lingiiisticas y las politicas del lenguaje.

Alan Emmanuel Pérez Barajas

Licenciado en Lengua y Literatura Espafiolas y maestro en Pedagogia en el area
de ensefnanza del espafiol como L1 por la Universidad de Colima. Egresado del
Programa de Maestria y Doctorado en Lingiiistica de la Universidad Nacional
Auténoma de México. Es titular del Seminario Permanente de Cambio y Varia-
cion lingiiistica (spcvL), en colaboracion con la FFyL y el IIF de la unam. Sus
lineas de investigacion se centran en el cambio y la variacién del espafiol con-
temporaneo en el nivel morfosintactico y sociopragmatico. También ha reali-
zado estudios de percepcion dialectal sociofonética dela cpMx, asi como otros
proyectos editoriales relacionados con la reflexiéon metodologia lingiiistica.
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Cecilia Caloca Michel

Doctora en Antropologia por la Facultad de Filosofia y Letras, Instituto de
Investigaciones Antropoldgicas de la Universidad Nacional Auténoma de
México, con la tesis La vitalidad lingiiistica del wixdrika y el espafiol en dos ba-
chilleratos del estado de Jalisco; nociones para un modelo de apropiacién del uso
formal del wixdrika comunitario. Profesora de tiempo completo asociada C,
perfil Prodep, Facultad de Letras y Comunicacion de la Universidad de Coli-
ma. Es miembro del Sistema Nacional de Investigadores, nivel 1. Lineas de in-
vestigacion: la lengua indigena en el contexto escolar migratorio. Proyectos:
ideologias lingiiisticas del wixarika en el dmbito escolar, y contacto lingiiisti-
co de las lenguas indigenas migrantes con el espafiol en el municipio de Cuau-
htémoc, Colima. Un panorama sociolingiiistico, pragmatico e intercultural en
ambitos variados.

Maria José Gutiérrez Rodriguez

Egresada de la Universidad de Colima como licenciada en Lingiiistica; cuenta
con participaciones en cursos y talleres como «Competencias de psicologia cli-
nica para la investigacion del lenguaje infantil», «<Fundamentos de morfologia:
teoria y analisis», «Paleografia», entre otros; ademads de impartir un taller en la
Facultad de Ciencias de la Educacién sobre ortografia y redaccion.

Datos de autores del capitulo 5

Daniela Villagémez Reyes

Mujer con discapacidad interesada en temas de identidad, discapacidad y me-
todologias horizontales. Maestra en Comunicacion por la Universidad de Gua-
dalajara.

Alethia Danae Vargas Silva

Licenciada en Psicologia por la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hi-
dalgo. Maestra en Psicologia Social por la Universidad Autéonoma de Queréta-
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ro. Actualmente es doctoranda en Geografia en el Centro de Investigaciones en
Geograffa Ambiental de la Universidad Nacional Auténoma de México, donde
aborda la relacion socioespacial que los nifios y nifias construyen de los espa-
cios urbanos. Labora como profesora investigadora asociada en la Facultad de
Psicologia de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.

Desde el afio 2010 forma parte del cuerpo académico Educacion, Cultu-
ra 'y Procesos de Aprendizaje, a partir del que ha participado en proyectos de
investigacion e intervencidén en comunidades de destino de familias jornaleras
agricolas migrantes, asi como con poblacion infantil en situaciéon de migracion
internacional y de vulneracién social.

Ana Maria Méndez Puga

Profesora e investigadora en la Facultad de Psicologia de la Universidad Mi-
choacana de San Nicolds de Hidalgo. Las lineas de investigacion en que trabaja
son migracién interna, interculturalidad, inclusién, desarrollo y escolariza-
cién, asi como aprendizaje de la lengua escrita con nifias, nifios, jovenes y per-
sonas adultas en contextos de pobreza y exclusion. Es docente en licenciatura,
maestria y doctorado. Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacién, maes-
tra en Ciencias de la Educacién y licenciada en Psicologia. Es integrante de la
Academia Mexicana de Ciencias. Ademas, es miembro del Consejo Consulti-
vo del Sipinna en Michoacan.

Diana Tamara Martinez Ruiz

Es doctora y maestra en Antropologia Social por el Centro de Investigaciones
y Estudios Superiores en Antropologia Social en Ciudad de México, con licen-
ciatura en Psicologia por la Universidad Iberoamericana. Es coordinadora para
la Igualdad de Género en la Universidad Nacional Auténoma de México, des-
de febrero del 2020, y profesora de carrera titular B de tiempo completo de-
finitivo en la Escuela Nacional de Estudios Superiores, Unidad Morelia, de la
Universidad Nacional Auténoma de México. Pertenece al Sistema Nacional de
Investigadores nivel 1. Su trayectoria se basa en mas de quince afios de expe-
riencia como investigadora en las lineas de migracion, familia y género; conti-
nuidades y transformaciones de la vida cultural; identidades; construccién de
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los imaginarios sociales; asi como afectividad y subjetividades. Cuenta con al-
rededor de 30 publicaciones entre libros, articulos cientificos y de divulgacion.

Irene Martinez-Cava Caceres

Psicéloga, con maestria en Intervencion Psicosocial y Comunitaria por la Uni-
versidad Auténoma de Madrid, Espafa. Técnico en Formacion en Igualdad de
Género por la Universidad de Nebrija. Diplomados en Violencia de Género;
Sexo, Género, Identidad y Derechos Humanos; Trastornos de la Personalidad
y Rehabilitacion de Trastornos Mentales Severos.

Actualmente cursa el doctorado interinstitucional en Psicologia en la
Universidad de Colima, México, con un proyecto de tesis sobre estigma en el
trastorno mental grave. Tiene experiencia en aplicacion de proyectos de pre-
vencion de la violencia, psicoeducacion a familias, intervencién psicosocial en
adicciones y trastornos psiquidtricos, y en consulta psicoterapéutica.

Nancy Elizabeth Molina Rodriguez

Doctora en Psicologia, Universidad de Guadalajara. Profesora de tiempo com-
pleto de la Facultad de Psicologia, Universidad de Colima. Forma parte del nu-
cleo basico de la maestria en Psicologia en la Facultad de Psicologia, y de la
maestria en Arquitectura de la Universidad de Colima. Integrante del Sistema
Nacional de Investigadores de coNaCYT nivel 1. Coordinadora del cuerpo aca-
démico ucoL-ca-110 Género y Practicas Culturales. Lineas de investigacion:
procesos de violencia y discriminacion por identidad de género, orientacion
sexual, racializacion, migracion, entre otras categorias; asi como, el estudio del
vinculo entre animales humanos y no humanos, desde visiones multidiscipli-
narias, con perspectiva de género y de derechos humanos.

Myriam Rebeca Pérez Daniel

Profesora e investigadora de tiempo completo de la Universidad Colima, ads-
crita a la Facultad de Psicologia. Licenciada en Psicologia por el Instituto Tec-
noldgico y de Estudios Superiores de Occidente; especialista en Educacion
Artistica, Cultura y Ciudadania por el Centro de Altos Estudios Universita-
rios de la Organizacién de Estados Iberoamericanos; maestra en Comunica-
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cién por la Universidad de Guadalajara; y doctora en Educacion, también por
la Universidad de Guadalajara. Miembro del Sistema Nacional de Investigado-
res, nivel 1. Se especializa en el estudio de los fendmenos educativos, en especial
losligados alos procesos de ensefianza-aprendizaje en contextos de diversidad,
y al analisis y diseflo de materiales educativos. Autora de material educativo,
asi como de articulos y capitulos de libro especializados en tematicas educa-
tivas para la inclusion y la atencién a poblaciones en condiciones de vulnera-
bilidad. Responsable ejecutiva de varios proyectos de investigacion educativa
financiados por CONACYT.

Antar Martinez-Guzman

Doctor en Psicologia Social por la Universidad Auténoma de Barcelona (UAB,
Espafia). Es miembro del grupo de investigacion Fractalidades en Investiga-
cién Critica de la Universidad Auténoma de Barcelona, y del colectivo activis-
ta Espora Psicosocial en Colima. Ha realizado estancias académicas en la City
University of New York y en la University of Texas at Austin (Estados Unidos).
Ha sido profesor invitado en la Universidad Auténoma de Barcelona (Espa-
fia), la Universidad Diego Portales (Chile), la Universidad Pontifica Bolivaria-
na (Medellin, Colombia), y la Universidad de la Republica (Uruguay). Obtuvo
el Premio Extraordinario de Doctorado, otorgado por la Universidad Autono-
ma de Barcelona en 2015, asi como el Premio Mexicano de Psicologia 2017 en
el drea de investigacion. Es miembro del Sistema Nacional de Investigadores
(1) del coNacYT.

Datos de autores del capitulo 6
Benjamin Valdivia [Benjamin Macedonio Valdivia Magdaleno]

Miembro correspondiente de la Academia Mexicana de la Lengua y de la Aca-
demia Norteamericana de la Lengua Espafola. Autor de mas de cincuenta
obras publicadas en los géneros de poesia, novela, cuento, teatro y ensayo. Ha
traducido obras desde el inglés, francés, portugués, italiano, aleman y latin. Ha
recibido reconocimientos por su obra en diversos paises; y, en México, los pre-
mios de poesia «Alfonso Reyes», «xAmado Nervo», «Clemente Lopez Trujillo»,
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«Salvador Gallardo Déavalos» y «Anita Pompa de Trujillo», entre otros; y, en su
juventud, el premio «Punto de Partida» (1981) y el de «Poeta Joven de México»
(1979). Obtuvo también el I Premio Internacional de Novela Nuevo Ledn, 1988,
y el I Premio Nacional de Novela Jorge Ibargiiengoitia, 1998. Ademas de la li-
teratura, otras de sus practicas artisticas son la musica, la fotografia y el teatro.
Mas detalles de su obra y trayectoria en <www.valdivia.mx>.

Yvain Eltit

Tesista de Literatura Hispanica de la Universidad de Chile. Preside la Sociedad
de Folclor Chileno, entidad que fue creada en 1943 como Asociacion Folkldrica
Chilena, con seis premios nacionales en diversas dreas. Investiga la cueca, his-
toria del folclor iberoamericano y el folclor urbano. Escribe para dos diarios:
La Estrella de Valparaiso (1921) y El Lider de San Antonio (1988), ademas, con-
duce un programa semanal llamado Cuentos de la Chimba por Radio Chilena
y dirige la Revista de Folclor Chileno (creada en 1911). Ha publicado y expues-
to para Argentina, Espafa, México y Pert. También escribe poesia. Entre sus
obras se encuentran: Instrucciones para disecar al leén y Postales del Puerto, es-
te ultimo recoge articulos de Oreste Plath publicados en la Estrella de Valpa-
raiso sobre tematicas costeras, lacustres y maritimas.

Tatiana Catalina Visbal Diaz

Maestria en Estudios Urbano-Regionales; carrera de pregrado de Historia en
la Universidad Nacional de Colombia. Se ha desempefado en actividades que
hacen posible afirmar su perfil de profundizacion, como lo son las investiga-
tivas, las docentes, las editoriales, las de consultoria y la gestion cultural; todo
lo anterior relacionado con la aprehension y difusiéon del conocimiento his-
torico. También integra la construccién y el trabajo con las politicas publicas,
todo desde el territorio, trabajando con problematicas sociales de comunida-
des en situacién de vulnerabilidad. Cuenta con experiencia significativa como
docente de catedra en nivel universitario, esto en las asignaturas de Cultura y
Patrimonio y Valoracion del Patrimonio Arquitectdnico, del pregrado de Inge-
nieria urbana en la Universidad de Antioquia. Trabaja haciendo gestion docu-
mental y edicién de documentos relacionados con su formacién profesional de
historia, la gestion del territorio, la historia de la arquitectura y la urbanistica.
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Igor Ariel Bernaola Mateluna

Profesional con experiencia en el disefio y ejecucion de proyectos interdiscipli-
narios en el campo de las artes visuales. Ha participado en numerosas muestras
de arte como asistente de exposiciones y curador invitado, también se desem-
pef6 como docente en la Escuela Nacional Superior Auténoma de Bellas Artes
del Pert (Ensabap) y en el Instituto Edith Sachs Artes Visuales. Fue miembro
del equipo que gestiond y ejecutd la apertura y desarrollo del Museo de Ar-
te Contemporaneo — Lima (MAC - Lima). Participé como gestor y, posterior-
mente, como asistente en la comision de la Ensabap, para las celebraciones del
centenario de la creacion de la casa de estudios. Fundador de la pagina cultu-
ral Jabén Mental. Actualmente cumple la funcién de curador y encargado del
Museo de los Descalzos.

Eric André Jervaise Charles

Doctor en Artes. Dedicado a la produccion artistica y a la docencia. Ha inves-
tigado las técnicas fotograficas pioneras (daguerrotipo, calotipo, ambrotipo y
goma bicromatada) e investiga las maquinas de Optica prefotograficas y pre-
cinematograficas (zodtropo, fenaquistiscopio, thaumatropio, praxinoscopio,
zoopraxiscopio, peepshow o kinetoscopio). Las nuevas tecnologias de la ima-
gen lo llevan a interrogarse sobre los formatos de la imagen como el aporte del
movimiento en relacion a la imagen fija (proyecciones, video arte).

Con una camara panoramica del siglo x1x ha fotografiado la Ciudad de
México, los paisajes paraguayos y la frontera norte de México. Sus piezas re-
cientes responden a una busqueda ontoldgica de la fotografia: los limites de la
representacion y la referencialidad. Ha publicado varios libros: México, pano-
ramicas del siglo xx1; Las fronteras de la visién; Reflexion panordmica sobre el
paisaje paraguayo; y Fotografias panordmicas de Oaxaca. Sus fotografias per-
tenecen a la Fototeca Nacional y la Biblioteca Nacional de Francia, entre otras
instituciones.

Salvador Salas Zamudio

Doctor en Historia del Arte. Ha publicado articulos como «Fotografia: prue-
ba, ensayo y error» (2021), «Mirada fotografica: Mujeres y migracion en El Cu-
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bo» (2021), «El mundo a través de la camara fotografica» (2020), «Los museos
de autor y las exposiciones virtuales como estrategia de exhibicion de arte en la
pandemia» (2020). Responsable de los proyectos de investigacion: «Patrimonio:
acervos fotograficos» (2021-2022), y «Relatos fotograficos migrar» (2018- 2019).

Actualmente es profesor de tiempo completo en la Universidad de Gua-
najuato; miembro activo de la Catedra Unesco Legislacion, Sociedad y Patri-
monio; integrante del nicleo académico basico del doctorado iberoamericano
en Teorias Estéticas; evaluador disciplinar por el Consejo para la Acreditacién
de la Educacion Superior de las Artes, A.C.; y coordinador de la Red Interna-
cional de Estudio Visuales, Investigacion y Produccion. Sus lineas de investiga-
cion son: investigacion y difusion del patrimonio fotografico; y teorfa, historia
y produccién de la imagen fotografica.

Gustavo Heron Pérez Daniel

Desde 2010 es profesor investigador de tiempo completo en la Universidad Au-
tonoma de Ciudad Juarez, Division Cuauhtémoc. Es miembro del Sistema Na-
cional de Investigadores nivel 1, desde el 2012 ala fecha. Actualmente, sus temas
de investigacion se orientan hacia la historiografia contemporanea del norte de
México (Nuevo Leon y Chihuahua); la sociologia de la literatura chihuahuen-
se y regiomontana contemporaneas; y la historia de los discursos, los intelec-
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