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Introduccion

El término superdiversidad se refiere al incremento de la diver-
sidad étnica, social, cultural, econémica y lingiiistica en las so-
ciedades como consecuencia de la globalizacién, los nuevos
patrones de migracion, asi como el desarrollo de nuevas tec-
nologias de comunicacién (Vertovec, 2007, 2010, 2011). Esta su-
perdiversidad ha traido nuevos retos en distintas areas; tal como
ocurre en la educacién, donde el origen diverso de los estudian-

tes y sus trayectorias lingiiisticas particulares desafian el esque-
ma de los sistemas educativos en diferentes contextos.
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CALEIDOSCOPIO DE SABERES

Con esto en mente, nuestro trabajo plantea el analisis del marco nor-
mativo de la educacion intercultural bilingiie en México, con la intencién de
reflexionar en las ideologias lingtiisticas que lo sustentan, asi como en sus al-
cances en la valoracién y respeto de todos los grupos culturales que coexisten
en México en el marco de la superdiversidad. El apartado se divide en cuatro
secciones: en la primera, hacemos una breve resea del surgimiento de la edu-
cacidén intercultural bilinglie en México y sus objetivos generales; en la segun-
da, proporcionamos una descripcion del concepto de superdiversidad —a partir
del cual enfocamos nuestro trabajo- y de como se relaciona este con el feno-
meno de la globalizacién y con el ambito de la educacion; en la tercera seccion,
abordamos la cuestién de como se presenta la superdiversidad en las aulas y
cdmo esta es concebida en el sistema educativo; por ultimo, cerramos con al-
gunos comentarios finales a manera de conclusion.

La educacion intercultural bilingiie en México

Como sefala Hamel (1999 y 2017), en las politicas lingiiisticas hacia las lenguas
indigenas por parte del Estado mexicano se pueden distinguir dos posturas que
empezaron a perfilarse a inicios del siglo X1X, y que se fueron consolidando
durante ese siglo y el siguiente. Siguiendo al autor, la primera de estas postu-
ras, afin a la ideologia «una nacién, una cultura, una lengua», concibio, desde
el inicio, las lenguas y culturas indigenas como barreras para la unidad nacio-
nal, y propugno, desde entonces, su eliminacién y por una politica castellani-
zadora y de asimilacion cultural hacia las comunidades indigenas. La segunda
postura, que también buscaba la unidad nacional, valoro, desde el comienzo,
las lenguas y culturas indigenas, y ha sido afin a su conservacién y fortaleci-
miento. Sibien en algunos periodos las politicas lingiiisticas del Estado mexica-
no han sido ambivalentes entre estas dos posturas, si consideramos de manera
global el periodo que va desde el México independiente hasta el dia de hoy, la
primera postura, como es bien sabido, ha sido, claramente, la dominante (Ha-
mel, 1999, 2017; Morris, 2007).

A pesar del predominio de la primera postura, la segunda ha ido ganan-
do terreno en los ultimos tiempos, en especial desde fines del siglo xx hasta la
actualidad, por lo menos a nivel discursivo, normativo y legislativo. Este im-
pulso ha generado politicas lingiiisticas explicitas y de jure mas favorables a las
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lenguas y culturas indigenas, asi como a la diversidad lingiiistica y cultural en
general; pero ello no implica que estas politicas no se enfrenten en la realidad
con politicas y practicas implicitas y de facto contrarias a ellas (Johnson, 2013).

El reconocimiento oficial de la realidad pluricultural y multilingiie del
pais fue antecedido por un cumulo de demandas y movilizaciones sociales, en
especial de las comunidades indigenas y otros actores, como el movimiento
afromexicano (Corbetta, Bonetti, Bustamante y Vergara, 2018; Navarro, Pedro-
za 'y Torres, 2016), asi como de una serie de declaraciones y pronunciamien-
tos de distintas instancias, tanto a nivel nacional como internacional (Morris,
2007). Uno de los eventos nacionales mas importantes fue el levantamiento za-
patista de 1994, cuyas demandas quedaron plasmadas en los Acuerdos de San
Andrés Larrainzar en 1996. Otros momentos importantes han sido la refor-
ma al articulo 2 de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(1992), que reconoce la «composicion pluricultural» de la nacidn; la expedicion
de la Ley General de Derechos Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas (2003);
y la creacion del Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (Inali) (2003). Asi-
mismo, a nivel internacional, han sido de gran importancia la Declaraciéon de
Patzcuaro sobre el Derecho a la Lengua (1980), el Convenio 169 de la Organi-
zacién Internacional del Trabajo sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises
Independientes (1989), la Declaraciéon Universal de los Derechos Lingiiisticos
(1996), y el documento programatico sobre la educacién en un mundo pluri-
lingiie de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cien-
ciay la Cultura (Unesco) (2003).

Por lo que respecta al campo educativo, un acontecimiento importante fue
la creacidn, en 1978, de la Direcciéon General de Educacion Indigena (DGEI),
la cual surge como parte de la Secretaria de Educacion Publica y el programa
de educacién bilingiie y bicultural (Hamel, 2017). Este programa se generd co-
mo un subsistema de educacién basica dirigido a la poblacién hablante de len-
guas indigenas (Hamel, 1999, 2017); mediante este modelo, se buscaba que los
nifios alcanzaran un bilingiiismo equilibrado en las cuatro habilidades basi-
cas en la lengua indigena y en espafol, y que en el curriculum escolar se inte-
graran contenidos tanto de su cultura ancestral como de la mestiza dominante
(Hamel, 2017).

En la década de los noventa, el modelo educativo bilingiie y bicultural
adoptd un enfoque mas intercultural, en el cual se ponia énfasis en una vision
mas pluralista y de mutuo enriquecimiento entre las culturas con las que los
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nifios estaban en contacto; esto como consecuencia, segiin afirma Mufoz Cruz
(2006, como se cit6 en Hamel, 2017, p. 401), de la globalizacién y de las nuevas
concepciones del multiculturalismo, como se explicara mas adelante. El autor
asegura también que, de esta manera, el término «bicultural» de dicho mode-
lo es sustituido por el de «intercultural». Como parte de este mismo impulso,
en 2001 se crea la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingiie
(cGEIB) como parte de la SEP, con el objetivo de integrar contenidos de inter-
culturalidad no solo para las escuelas indigenas, sino para todas las escuelas de
preescolar y primaria a nivel nacional (Hamel, 2017).

En el ano 2020, la DGEI y la Coordinacién General de la Educacién In-
tercultural y Bilingiie se fusionaron para crear la Direcciéon General de Educa-
cién Indigena Intercultural y Bilingiie (DGEIIB) (DOF, 2020). Esta institucion
se encarga de normar la atencion educativa dirigida a la poblacién indigena,
afromexicana, migrante y jornaleros agricolas, con pertinencia cultural y lin-
glifstica; de acuerdo con su propia normatividad, su objetivo es contribuir al
reconocimiento, valoracion, apropiacion y reivindicaciéon de su cosmovision
y de las lenguas indigenas de forma equitativa e inclusiva, asi como promo-
ver acciones para la transversalizacion del enfoque intercultural en todos los
niveles y modalidades de la educacién basica del Sistema Educativo Nacional
(DOF, 2020).

Si bien, como sefiala Hamel (2017), no se ha hecho mucha investigacion
en torno al modelo de educacion bilingiie y bicultural (luego «intercultural»),
se le han dirigido diversas criticas (1999 y 2017). Por ejemplo, menciona que la
educacion indigena no ha logrado frenar, en general, los procesos de despla-
zamiento y pérdida de lenguas, y que opera bajo una ideologia lingiiistica que
jerarquiza las lenguas en el marco de un modelo de diglosia que asocia al espa-
fiol con las funciones mas prestigiosas, lo cual no ha favorecido el bilingiiismo,
sino, mas bien, la castellanizacién. En la memoria colectiva de las comunida-
des indigenas es comun la identificacién de las escuelas como un factor que,
histéricamente, ha favorecido los procesos de desplazamiento y pérdida de las
lenguas indigenas.!

Sibien es importante reconocer los esfuerzos que diversos docentes y au-
toridades educativas han realizado a lo largo de los afios en favor del fortale-
cimiento de las lenguas y culturas indigenas, asi como de la inclusién de otros

1 Véanse, por ejemplo, los estudios reunidos en Santos Garcia (2014) y Terborg y Garcia Landa (2011).
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grupos minorizados al Sistema Educativo Nacional, es también importante ha-
cer un balance critico del funcionamiento global de los programas y politicas
de interculturalidad de dicho sistema e identificar las dreas de oportunidad que
deberian trabajarse para lograr un mayor acercamiento al objetivo de imple-
mentar el enfoque intercultural de forma transversal. En este trabajo intenta-
mos delinear algunas observaciones en torno a la cuestion especifica de cémo
se manejan las situaciones de superdiversidad en el ambito escolar frente a las
ideologias politicas y lingiiisticas que sustentan el Sistema Educativo Nacional.

Globalizacion, superdiversidad y educacion

El término globalizacion se refiere a la interconexion del mundo, donde la in-
tensificacion de las relaciones sociales y econdmicas entre las naciones ha lo-
grado construir una red que entrelaza hasta los lugares mas alejados del globo,
de tal forma que lo que sucede en un lugar tiene consecuencias en otro y vice-
versa (Giddens, 1990). Esta interconexion del mundo es, ademas, el resultado
de otros cambios geopoliticos, principalmente el fin de la Guerra Fria, el au-
mento y diversificacion de la migracion, asi como el establecimiento del neoli-
beralismo como sistema econdmico (Kotz, 2002; Arnaut, 2016).

La superdiversidad es un término propuesto por Vertovec (2007) para des-
cribir la intensificacion en la complejidad y diversificacién de las sociedades
europeas como consecuencia de la globalizacion, la movilidad (migracién) y el
desarrollo de las tecnologias de la comunicacién (Arnaut, Blommaert, Ramp-
ton y Spotti, 2016). Si bien la movilidad, heterogeneidad y complejidad de los
grupos humanos siempre ha estado presente, el concepto de Vertovec reconoce
que la intensificacion de esta diferenciacion intragrupal la vuelve mas visible, y
nos incita a cuestionar nuestra propias asunciones y constructos de la sociedad
(Pérez, 2020). En ese sentido, el concepto de superdiversidad, también descrito
como la «diversificacién de la diversidad», ha sido tomado como referente para
cuestionar la indisoluble asociacién de lengua, cultura, territorio e identidad,
asi como el entendimiento de estos términos como nociones bien delimitadas
y estables (Arnaut y Spotti, 2015; Arnaut, Blommaert, Rampton y Spotti, 2016;
Blommaert, 2013; Pérez, 2020). Asimismo, el estudio de las ideologias lingiiis-
ticas ha originado una discusidn sobre cémo la asociacién antes mencionada
entre lengua, cultura, territorio e identidad es producto de la concepcién ideo-
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légica del Estado nacidn, que reproduce la idea de comunidades homogéneas
y la construccion de una sola identidad nacional (Pérez, 2020).

Es asi como la ideologia de «una nacién, una lengua, una cultura», pro-
movida histéricamente en diversos paises, se considera que sigue presente en
la actualidad; por ejemplo, cuando los paises de Latinoamérica comenzaron
a construirse tras independizarse de los Estados europeos, promovieron esta
ideologia para imponer una sola lengua nacional y buscar la homogeneidad
cultural, por lo que, actualmente, aunque las politicas gubernamentales pro-
muevan, en ocasiones, la diversidad lingiiistica y cultural de estos paises, como
ya se describi6 en el caso de México, diversos grupos de la sociedad se resisten
a cambiar esta ideologia (Hamel, 2013). Es por esto que podemos argumentar
que, aunque el estudio de las sociedades y las lenguas bajo el enfoque de la su-
perdiversidad esté cambiando, la nocion de lengua como un objeto estable, de-
limitado, que pertenece a una comunidad tnica y homogénea y a un territorio
especifico, sigue presente en la esfera politica, en las practicas educativas y en
las creencias de la sociedad (Blommaert y Rampton, 2011).

Como lo explica Appadurai (2000), el incremento de la movilidad, como
parte de la globalizacion, ha creado un mundo -al que denomina «de objetos
en movimiento»— que converge con otro construido a partir de estructuras
aparentemente estables; estas estructuras, como instituciones o incluso nacio-
nes y otras formas sociales a nivel macro, se caracterizan por varios flujos de
«objetos», como ideas, personas, bienes, ideologias, entre otros, que estan en
constante movimiento. El autor sefiala, ademas, que el flujo de estos objetos no
es consistente, por lo que se crean relaciones de disyuccion; es decir, si bien la
correspondencia de «una nacion, una lengua, una cultura» se ve desafiada por
la superdiversidad, que crea nuevos flujos de discursos e ideologias a favor de
reconocer las diferencias y la heterogeneidad, esta correspondencia va a seguir
reproduciéndose en estructuras como el Estado nacién. En ese sentido, visibili-
zar y reconocer la diversidad, también ha creado la necesidad de administrarla
(Corbetta, Bonetti, Bustamante y Vergara, 2018).

En el ambito educativo, por ejemplo, los modelos de educacién bilingtie
que encontramos en distintos esquemas alrededor del mundo, como en Méxi-
co, han sido creados para sobrellevar la diversidad lingiiistica como consecuen-
cia de la diversidad de las sociedades. Estos modelos buscan, especificamente,
responder a las necesidades lingiiisticas de los estudiantes no monolingiies y
aquellos que hablan una lengua distinta a la nacional, pero dentro de un enfo-
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que que sigue siendo mayormente monolingiie y asimilacionista, donde aque-
llos estudiantes que no dominan las habilidades lingiiisticas que se utilizan en
la escuela, como los migrantes, los indigenas, o incluso los hablantes de varie-
dades consideradas no estandares, tienden a tener desempenos de aprendizaje
mas bajos (Duarte y Gogolin, 2013).

El surgimiento de modelos tedricos, como el multiculturalismo yla super-
diversidad, que visibilizan la heterogeneidad como caracteristica de la socie-
dad, hallevado a que, en Europa, la educacién intercultural ya no esté centrada
solo en las necesidades de grupos minoritarios, sino que ahora busca también
el desarrollo de competencias interculturales para las mayorias, que se consi-
dera son las marginadoras de dichos grupos (Dietz y Mateos, 2011). De la mis-
ma forma, en México, conforme a las tltimas reformas curriculares, a través
de la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingiie (CGEIB) de
la Secretaria de Educacion Publica (SEP), se establecen las acciones para el res-
peto a la diversidad cultural y lingiiistica dentro de las politicas educativas, asi
como en todos los tipos, niveles, servicios y modalidades del sistema educati-
vo (CGEIB, s.f.). Sin embargo, el alcance de estas acciones deberia ir mas alla
del aspecto pedagdgico, pues como ya se ha descrito, el sistema educativo, sus
marcos institucionales y las caracteristicas contextuales en los que se lleva a ca-
bo este enfoque educativo, estan interrelacionados con otros procesos histori-
cos, politicos y sociales (Dietz y Mateos, 2011).

La superdiversidad en las aulas

En la evaluacién del modelo educativo bilingiie establecido en Europa para
atender las necesidades de los migrantes, diversos estudios han mostrado un
incremento en la diversidad lingiiistica de los estudiantes, describiendo sus
aulas como espacios lingiiisticos complejos, que son interpretados (recons-
truidos) como «bilingiies» en los programas escolares (Duarte 2011; Duarte y
Gogolin, 2013). Si bien las aulas de estos sistemas estan integradas, en parte,
por estudiantes migrantes, las trayectorias de dichos migrantes suelen ser dis-
tintas; algunos de estos estudiantes pertenecen a una tercera generaciéon que
ya no utiliza recursos lingtiisticos de la que se identifica como su lengua de he-
rencia, mientras que hay otros migrantes recién llegados que si los usan; algu-
nos migrantes llegan de distintos paises y utilizan recursos lingtiisticos de otras

303



CALEIDOSCOPIO DE SABERES

lenguas. Hay estudiantes que hablan otras variantes de la que se considera la
«lengua nacional», estudiantes que han migrado a mas de dos paises adqui-
riendo distintos recursos lingtiisticos, estudiantes que no han desarrollado re-
cursos de lectura y escritura en su lengua, entre otros; de todos ellos, se espera
que, por el solo hecho de ser migrantes, sean bilingiies en su lengua y la lengua
nacional (Duarte y Gogolin, 2013). Esta evaluacion ha llevado a la creacion de
nuevos modelos educativos que incluyen la introduccién de otras lenguas en
el curriculum escolar, modelos enfocados en los estudiantes, que les permiten
utilizar sus repertorios lingiiisticos y que involucran estrategias como la cons-
truccion de profesores multilingiies, quienes se convierten en modelos a seguir
por los estudiantes; estas estrategias han probado tener éxito con alto rendi-
miento académico de los estudiantes (Duarte y Gogolin, 2013). Sin embargo,
en algunos lugares, el sistema bilingiie tradicional sigue presente.

Dado lo anterior, podemos argumentar que la tendencia al fenémeno de
la superdiversidad ha venido a desafiar, entre otras cosas, los modelos de en-
seflanza y aprendizaje de lenguas, organizados de forma lineal, progresiva y
en diferentes niveles (Blommaert y Backus, 2013). En palabras de Blommaert,
«“Superdiversity” offers a new look to language and its use by people, what used
to be qualified as “exceptional’, “aberrant”, “deviant” or “unusual” [...], is in ac-
tual fact quite normal» (2013, p. 2).

Para responder a esta nueva perspectiva, se utiliza el término «repertorio
lingiiistico» para hacer referencia a todo el set de recursos lingiiisticos que las
personas utilizan para comunicarse unas con otras, el cual no esta necesaria-
mente ligado a una comunidad de habla o territorio, sino que solo pertenece al
hablante y ha sido construido a través de sus experiencias de vida (Busch, 2015;
Rymes, 2014; Pennycook y Otsuji, 2015). Los hablantes ya no necesitan ser ca-
tegorizados como monolingiies, bilingiies o multilingties, porque sus reperto-
rios son individuales y siguen una trayectoria ligada al dinamismo de una vida
humana real (Blommaert y Backus, 2013). Este término nos sirve para expli-
car como, en la vida diaria, las personas utilizan sus recursos lingiiisticos para
crear practicas lingiiisticas que les son utiles para comunicarse con otros, in-
dependientemente de que las personas que interactiian pertenezcan o no a un
mismo grupo social, creando encuentros interculturales en distintos espacios
sin la necesidad de utilizar un marco de referencia multicultural que les ense-
fie como hacerlo (Pennycook y Otsuji, 2015; Watson, 2009).
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La diversidad lingiiistica y cultural es tan natural que parece que no nos
hacemos conscientes de ella y seguimos asumiendo nuestra realidad construi-
daen estructuras mas o menos estables. Por ejemplo, en una reflexion personal,
sobre la diversidad cultural y lingiiistica con la que convivimos en la ciudad de
Tepic, en el estado de Nayarit ~donde radican la autora y el autor de este texto-,
hemos notado una composicion de su poblaciéon mas heterogénea de lo que
usualmente se suele describir. Las lenguas indigenas huichol (wixdrika), cora
(ndayeri o ndayari), tepehuano del sur (odam o audam) y mexicanero (mes-
hikan) se vinculan siempre con el territorio de la region; sin embargo, de acuer-
do a los datos del tltimo censo nacional del Inegi (2021), la tercera lengua mas
hablada en la ciudad de Tepic (después del wixdrika y el ndayeri) es el tlapaneco
(me’phaa), una lengua indigena de la familia otomangue que se habla en el esta-
do de Guerrero (Inali, 2008). Los datos del censo también muestran la presen-
cia de hablantes de otras lenguas indigenas, como mazahua, zapoteco y tsotsil,
ademas de la presencia de poblacién afromexicana y migrantes de paises co-
mo Estados Unidos, Guatemala y Cuba (Inegi, 2021). De igual forma, al poner
atencion en el paisaje lingiiistico de la ciudad, podemos identificar la presen-
cia de otras lenguas y culturas, como el ejemplo que se muestra en la Figura 1.

Figura 1. Ejemplo paisaje lingiiistico en Tepic, Nayarit.

Fuente: Fotografia tomada por Jesahe Herrera Ruano, 2021.
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Ademas de lo anterior, como docentes del nivel superior, hemos podi-
do notar que la diversidad de la poblacion de la ciudad y del estado también
se refleja en la diversidad en las aulas, ya que, en estos espacios de la univer-
sidad, convergen estudiantes indigenas de distintas comunidades, estudiantes
de distintas regiones del estado o del pais, asi como estudiantes transnacio-
nales con distintas trayectorias lingiiisticas (Herrera Ruano, Nelson y Zepeda
Huerta, 2021).

Por otra parte, en nuestras investigaciones también hemos observado esta
diversidad lingtiistica y cultural en las aulas del sistema intercultural bilingtie.
Por ejemplo, cuando la autora de este capitulo visité la comunidad de Santa Te-
resa, municipio Del Nayar, que se identifica como una comunidad cora (nda-
yeri), para realizar observacion y entrevistas dentro del trabajo de campo de
realizacion de su tesis de maestria (Herrera Ruano, 2014), pudo observar que la
comunidad no se limita a ser una comunidad cora ni una comunidad bilingiie
cora-espafiol, sino que es una comunidad diversa. La poblacion no solo la inte-
gran ndayerise (coras), que es la poblacion mayoritaria, también hay mestizos
establecidos en ella, hay personas de otras comunidades indigenas de alrede-
dor que suelen establecerse temporal o permanentemente, asi como personas
de otros estados de la republica que llegan a establecer comercios y, a veces, se
quedan a vivir o se casan con mujeres de la comunidad.

Al visitar la escuela primaria, que pertenece al sistema intercultural bilin-
giie, Herrera Ruano pudo notar que en las aulas habia nifios indigenas que solo
se comunicaban en ndayeriy otros que hablaban espafiol; también habia nifios
hijos de mestizos que utilizaban recursos lingiiisticos en espafiol y, ademas, ha-
bia también docentes mestizos que solo utilizaban recursos lingiiisticos en es-
paiol. Algunas de las personas ndayeri que fueron entrevistadas manifestaron
su descontento por esta diversidad en la escuela, pues decian no estar de acuer-
do con que los niflos mestizos fueran a esas escuelas, porque son de ellos, del
sistema de educacion indigena —es decir, del sistema intercultural bilingiie-,
donde tampoco deberia de haber maestros que solo se comunicaran en espa-
fol. También manifestaron descontento por el uso de una variante distinta a la
suya en la clase de lengua indigena, ya que en las comunidades ndayeri, en ese
momento, se trabajaba solo con material de la variante de la comunidad de Je-
sis Maria. Asimismo, debemos considerar que estas observaciones pueden es-
tar limitadas y que no reflejan una realidad mas compleja en dichas aulas. No
hay que descartar que en estas comunidades también hay estudiantes transna-
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cionales o con experiencias de vida en los Estados Unidos, como consecuencia
de comunidades indigenas que se han establecido en ese pais.'

Con estos ejemplos, primero, queremos establecer un punto de parti-
da para comenzar a analizar y discutir la superdiversidad dentro de las aulas
del Sistema Educativo Nacional, que se puede estudiar a través de las trayec-
torias de los estudiantes y los docentes. En segundo lugar, deseamos iniciar
una reflexion sobre como la educacion intercultural bilingiie en México sigue
partiendo de la diferenciacion de grupos sociales, donde existen otros que ne-
cesitan ser incluidos en el «ideal» de Estado nacion. Sin embargo, como ya se
ha explicado, dividir el sistema educativo en México para la inclusion de las
comunidades indigenas, tampoco ha evitado la presencia de niflos mestizos en
las escuelas indigenas dentro de sus comunidades, ni la presencia de nifios in-
digenas en escuelas que no pertenecen al sistema intercultural bilingtie en las
escuelas urbanas cuando se mudan para establecerse temporal o permanen-
temente en otro lugar. En ese sentido, en nuestro pais conviven personas con
diferentes origenes, trayectorias y recursos lingtiisticos que atin no son recono-
cidos en las aulas, o si son reconocidos, se espera que no representen «barre-
ras» en las practicas educativas, donde, si no utilizas espaiiol, debes aprenderlo
para seguir en el sistema educativo nacional.

Comentarios finales

Nuestro trabajo ha planteado el analisis normativo de la educacién intercultu-
ral bilingiie en México, donde, a partir de una breve resefia, hemos vinculado
su surgimiento, historia y desarrollo con distintos acontecimientos histéricos
a nivel nacional y mundial, asi como con ideologias lingiiisticas nacionalistas
que se reproducen en niveles politicos, econémicos y educativos. Asimismo,
hemos descrito cdmo la globalizacién estda creando un mundo superdiverso
que nos ha hecho cuestionar nuestro entendimiento del concepto de lengua y
su relacion con otros conceptos como cultura, territorio e identidad. Explica-
mos cdmo los modelos de educacién bilingiie fueron creados para administrar
la diversidad lingiiistica y cultural en diversos paises, pero ahora son desafia-
dos por la superdiversidad de la poblacion. Finalmente, utilizando algunos da-

1 Para el caso de los coras, véase Jauregui (2004); para un caso especifico, véase Lotholm (2021).
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tos sobre la diversidad de la poblacién en la ciudad en la que vivimos, asi como
nuestras experiencias como investigadores y docentes, planteamos nuevas li-
neas de investigacion y discusion sobre el sistema de educacion intercultural
bilingiie en México. En esta secciéon queremos cerrar este capitulo con algunos
comentarios finales a manera de conclusion.

Hemos utilizado el concepto de superdiversidad para plantear la necesi-
dad de reconocer la diversidad y la heterogeneidad de todos los individuos, asi
como de nuestras propias experiencias, historias y trayectorias, que al conver-
ger en un mismo espacio, como las aulas, no deberia representar un problema
—aunque muchas veces sea visto asi-, sino simplemente la realidad, una reali-
dad que puede enriquecernos. La interculturalidad es una pieza clave en el re-
conocimiento y respeto a la diversidad, y nos congratulamos de los esfuerzos
para transversalizar este enfoque en todos los niveles educativos; sin embargo,
la educacién intercultural bilingiie en México sigue en transicion del discurso
a la realidad y sigue partiendo de la idea de que existe una poblacién diferen-
ciada que necesita compensacion. Asimismo, se necesitan nuevas propuestas
pedagogicas, pero también acciones sociales que fomenten la interculturalidad
a partir de esta superdiversidad, ya que, si bien la educacion es un agente indis-
pensable para el cambio, debemos buscar otros espacios para lograr un mayor
alcance en la poblacion. Plantear la interculturalidad desde la superdiversidad
significa, para nosotros, aceptar las diferencias como una realidad, no como
algo fuera de la normalidad. No es parte de la inclusion ni de la tolerancia; las
diferencias y la superdiversidad son parte de nuestra vida diaria.

Si bien en este capitulo solo hemos presentado un primer acercamiento a
los alcances de la educacion bilingiie intercultural, no queremos dejar de men-
cionar que, al menos en el marco normativo que hemos revisado, no se incluye
a la poblacion sorda y hablantes de lenguas de sefias como parte de la diversi-
dad lingiiistica y cultural en México.
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